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Némina de las carreras que se dictan en la Institucién:

e Profesor de Educacion Inicial y Primaria en Inglés

e Profesor de Educacion Secundaria en Inglés

Los niveles para los que se dictan estas carreras comprenden tanto la

Educacion Inicial, como el Nivel Primario y el Nivel Medio.



Las carreras se iniciaron en Marzo del 2001 y luego de haber obtenido
ACREDITACION PLENA mediante la Resolucion N° 3935/00 del
Ministerio de Educacion y Cultura de la Provincia de Rio Negro, y por
Resolucion 433/02 del Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion se
les otorga validez nacional a los titulos de las carreras de formacion
docente que implementa la institucién. Por Resolucion N° 1692 se
reconoce el plan de estudios y régimen de correlatividades de las

mencionadas carreras (se adjunta la documentacion correspondiente).

e Tecnicatura: Guia de Turismo Especializado en la Region
Patagonica Atlantica - Resolucion N° 1788/07 del C.P.E. de Rio
Negro.

e Tecnicatura Superior en Seguros-Resoluciéon N° 1790/07 del
C.P.E. de Rio Negro.

e Tecnicatura Superior en Comunicaciéon Oral y Escrita -
Resolucion N° 2505/08 del C.P.E. de Rio Negro.

e Tecnicatura Superior en Administracion Tributaria y Contable-
Resolucién N° 2506/ 08 del C.P.E de Rio Negro.



FUNDAMENTACION DEL DISENO CURRICULAR
INSTITUCIONAL

El conocimiento de lenguas extranjeras como instrumento de acceso a
los diversos productos culturales y a la transmision de conocimientos es una

necesidad innegable para un mejor desempefio en el mundo actual.

Siendo muchos de nuestros alumnos idéneos en actividad que hace largo
tiempo se desempefian en la escuela, sentimos la necesidad de hablar de la
transformacion del docente. Sabemos que formacion implica transformacion,
pero una transformacion no puede programarse, pues si se hiciera, ya no seria
transformacion. Partimos del principio de que la teoria debe ser el soporte de la
practica, y la integracién entre teoria y practica debe ser un proceso de
transformacion de lo vivido y lo aprendido a lo que la realidad nos impone. No
es lo mismo ensefiar inglés en una escuela de clase media o clase media alta
gue en una escuela con alumnado de sectores de bajos ingresos, y en la cual
el rol del docente de inglés debe transformarse para lograr ser util y efectivo.
Esto sefiala la importancia de la misién a desarrollar por el profesor de lengua
extranjera inglés en nuestra escuela, por ser ésta una lengua para la

comunicacion internacional.

Es este un concepto fundamental de la formacién, que se desprende de
nuestra experiencia de muchos afios como docentes y como formadores y
observadores de la préactica, tanto en escuelas publicas como privadas.

Desde esta perspectiva, la ética y la transformacion docente adquieren inusual

relevancia como elementos indispensables en nuestra concepciéon pedagdgica.

De ahi surge la necesidad de contar con docentes con una sélida

formacion que les permita estar a la altura de este desafio.



Orientaciones Generales

Constituye una conviccidbn generalizada que una pieza clave del
mejoramiento de la calidad educativa radica en la formacion y capacitacion de
los docentes, tanto para los que hoy estan en las escuelas como para los
nuevos que deben formarse en el futuro. Por ello, todo mejoramiento de la
calidad debe ir acompafiado de cambios innovadores en la formacién y

capacitacion de los formadores que seran responsables de su implementacion.

Desde esta perspectiva, el alcance de los enfoques pedagdgicos y los
lineamientos curriculares propuestos en nuestro pais a partir de la sancion de
la Ley de Educacion Nacional, requiere la realizacion de profundos e
innovadores cambios en la formacion docente. Estos cambios deben realizarse
tanto en la escala de las instituciones como en la del subsistema formador,
reconociendo que el perfeccionamiento continuo es la accibn mas importante
para que los cambios buscados no sblo permanezcan sino que también se
potencien. El nuevo impulso que se desea dar a la formacién docente sélo
podra ser efectivo si tiene relaciébn con una propuesta de cambio social y

educacional mas amplia.

En el campo de la formacion docente, surge la necesidad de fortalecer la
reorganizacion interna de las instituciones, flexibilizar tiempos y espacios,
consolidar nuevas estructuras de gobierno escolar, reformular el Curriculum
institucional, y estimular las funciones de capacitacion, perfeccionamiento e
investigacién educativa a través de nuevos proyectos tendientes a mejorar la

calidad educativa.

Fines de la Escuela Secundaria

De acuerdo ala Ley Organica de Educacion de la Provincia de Rio Negro



N° 2444, articulos 2° y 3°, se adhiere a los siguientes fines de la educacién
secundaria de esta provincia que ha sido incluido en distintos anteproyectos de

la Ley de Educacion Nacional 26.206:

» El fortalecimiento de la escuela publica

» La articulacion con la comunidad

» La democratizacion de los procesos educativos
» Lareorganizacién del trabajo docente

» La produccion de conocimientos

>

La ensefanza de contenidos comprometidos con la realidad provincial,
regional, nacional y latinoamericana

Y

El desarrollo del docente como intelectual transformador
» El protagonismo estudiantil

» La formacion en valores

Transformacion de la Escuela Secundaria Rionegrina

Desde la funcion politica-educativa, la Provincia de Rio Negro ha
delineado las acciones necesarias para lograr una transformacion curricular que
fortalezca la ensefianza de las distintas asignaturas en el Nivel Medio,
estableciendo nuevas orientaciones para los docentes a cargo de las mismas
dentro del marco conceptual, epistemoldgico y disciplinar, con especial énfasis

en la practica docente y la interdisciplinariedad.

En lo que respecta a la disciplina Inglés, dentro de esta propuesta
curricular se vuelven a analizar las razones instrumentales y formativas que
fundamentan la inclusién de esta lengua extranjera en el Curriculo del Nivel
Medio. La lectura de los documentos provinciales promueve la reflexion critica
tanto de docentes en actividad, como de alumnos futuros docentes, y sus

formadores.



Por ello, hemos tenido muy en cuenta, para el desarrollo de las
adecuaciones curriculares correspondientes a las carreras de Profesorado de
Inglés para la Educacién Secundaria, el espiritu renovador que impulsa la
propuesta rionegrina, tanto en lo que se refiere a la concepcién pedagdgica, la
metodologia, la forma de ensefiar los contenidos, la correccién del error y la

interdisciplinariedad que la asignatura propicia.

El analisis de la historia de la metodologia para la ensefianza del
inglés, junto con una nueva mirada a las distintas metodologias empleadas
hasta ahora, nos alerta sobre la necesidad de introducir transformaciones
pedagogico-didacticas e implementar un enfoque mas dinamico para la
ensefianza de esta lengua vehicular y que mejor se adecue al mundo

posmoderno en que vivimos.

Coincidimos absolutamente con la propuesta provincial en el
sentido de que debemos formar docentes de inglés que adecuen sus técnicas y
estrategias de ensefianza, su material y recursos didacticos a las identidades
de los jévenes de hoy. Los alumnos futuros docentes deben tomar conciencia
de que para la vida social y laboral de sus alumnos, el conocimiento y el
desarrollo del pensamiento critico podrian llegar a ser una de las herramientas
mas poderosas para lograr una sociedad socialmente mas justa y equilibrada.

El profesor de inglés es, antes que nada, un educador, y no debe
estar al margen de la situacion educativa por la cual atraviesa el pais,
asumiendo su responsabilidad como docente de una lengua que es puerta de
acceso a la informacion cientifica y tecnolégica, no sélo de la propia cultura,
sino de otras culturas también. Su objetivo principal debe ser lograr que sus
alumnos estén mejor preparados para enfrentar los desafios de los tiempos

gue habran de vivir.

Asimismo, nuestra propuesta de formacién docente toma a la practica
como eje vertebrador, entendiendo que la practica es el trabajo que el docente
desarrolla cotidianamente en determinados y concretos contextos sociales,

histéricos e institucionales. Este trabajo involucra una compleja red de



actividades y relaciones que incluyen lo social, lo institucional y el proceso que
se lleva a cabo en el contexto del aula, siendo la practica la realidad educativa

en todas sus dimensiones.

A la practica docente le asignamos este rol de eje vertebrador, por
entender que la reflexion y el analisis critico acerca del propio accionar le
permite al docente revisar las decisiones que toma en el desempefio de su
labor profesional y el impacto social de las mismas. La intencion es pensar el
desemperio del docente no sélo en la escuela, sino en todo el contexto socio-

cultural.

La formacion y permanente de los docentes soélo tiene sentido, solo es
inteligible, cuando involucra una relacion dialéctica entre practica y teoria. Al
tomar la practica como el eje de la formacion, y poder identificar los problemas
gue ella implica, se avanza en el proceso reflexivo de modo de lograr una mejor
comprension del problema y elaborar las hipétesis de solucién que seran luego
contrastadas en la practica. Podemos asi definir a la practica como fuente y
fin de la reflexion y la indagacion. Desde nuestra experiencia como
formadores, lo que interesa ver es exactamente coOmo se pueden aprovechar
las experiencias vividas, tanto por los alumnos, como por los formadores, en
los espacios de observacion y practica de clases, para luego convertir dichas
experiencias en aprendizajes que habran de fortalecer nuevos enfoques

formativos.

Lo que tratamos de transmitir a los futuros docentes es que la
acreditacion de lo aprendido durante la formacion se materializa en la posesion
de un titulo, no obstante, la formacion debe ser un proceso integrado, dinamico

y permanente que haga del docente un profesional de la ensefianza.

Es en funcion de este aspecto sustantivo que se debe reconvertir
nuestra institucion formadora de docentes, dotandola de una estructura en la
gue se pueda apoyar el desarrollo de practicas profesionales, en la que los
docentes formadores incrementen su contacto y conocimiento de los distintos

establecimientos y docentes del Nivel Medio que se desempeian en la
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localidad. A través de las acciones de capacitacidon, perfeccionamiento,
podemos vincularnos con los docentes que ya estan en actividad con el fin de
compartir e ir mejorando permanentemente el ejercicio de la tarea docente. El
perfeccionamiento debe brindar a estos docentes la posibilidad de profundizar
conocimientos y construir nuevas herramientas para generar innovaciones
pedagogicas y procesos de transformacion, permitiéndoles también completar y

actualizar aspectos de su formacion.

Estos desafios exigen preparacion de nuestro equipo docente para
asumir las nuevas funciones y reacomodar la estructura interna de nuestra

Institucion.

A modo de sintesis de lo expresado precedentemente consideramos
gue nuestra Institucion de Formacion Docente fortalece las siguientes

funciones fundamentales y articuladas entre si:

e Formacion Docente
e Capacitacion, Perfeccionamiento y Actualizacion Docente
e Promocidn, Desarrollo e Investigacién en pos del mejoramiento de la

calidad educativa

Objetivos Institucionales

Para elaborar estos objetivos se tuvieron en cuenta los objetivos de la
educaciéon secundaria publicados en el documento “Transformacion de la

Escuela Secundaria” de la Provincia de Rio Negro.

1) Desarrollar carreras con un alto nivel académico adecuadamente articuladas
con la realidad educativa local y funcional para la region patagonica, su

realidad y sus problemas.

2) Brindar a los alumnos futuros docentes una sélida formacion pedagoégica y

especializada para conocer, investigar, analizar y comprender la realidad
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educativa y asi contribuir al fortalecimiento de la escuela publica.

3) Brindar a los alumnos una sélida formacion que les asegure dominio de los
contenidos e idoneidad en la ensefianza del inglés para un eficaz

desempefio de su tarea profesional.

4) Realizar acciones de perfeccionamiento permanente para los egresados y
para docentes en actividad (graduados y / o idbéneos) en aspectos

disciplinares y metodoldgicos y de formacion general.

5) Incorporar la investigacion aplicada a los problemas pedagogicos de las
escuelas de nuestra zona de influencia como parte de nuestro propio

crecimiento profesional.

6) Propiciar la articulacion con instituciones educativas y comunitarias de
nuestra zona, con el fin de llegar a ser un intermediario entre las labores

académicas Yy las necesidades reales de ensefianza.

7) Formar docentes que sepan ponerse al servicio de las profundas
transformaciones sociales, politicas, econémicas y culturales que nuestro
pais necesita, tendientes a eliminar la dependencia, concretar una situacién

mMAs justa que garantice el pleno ejercicio de la democracia.

8) Brindar una formacién ética que le permita a los estudiantes desempefiarse
como sujetos conscientes de sus derechos y obligaciones que rechacen

discriminaciones y respeten los derechos humanos.

9) Fomentar el sentido responsable del ejercicio de la labor docente y el

respeto por la tarea educadora.

10) Propender a la creacion de ambitos, situaciones y condiciones que
posibiliten el desarrollo de la investigacion acerca de la practica profesional
que, a la par de la produccién de conocimientos, estimule el avance del

pensamiento y las ideas en el campo de la ensefianza del inglés.
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11) Desarrollar en el futuro docente competencias que le permitan actuar como
transformador intelectual y como agente de cambio en su comunidad

educativa.

ORGANIZACION INSTITUCIONAL

La organizacion institucional da el marco y favorece el desarrollo de las
funciones académicas; las formas de organizacion guardan una estrecha
relacion con las funciones para una formacion de los docentes e influyen
fuertemente sobre la forma en que las mismas se realizan y se articulan.

Con el propésito de impulsar la articulacién de la formacion de grado con
la capacitacién, la actualizacion, la preparacién para nuevos roles y la
investigacion educativa, se generd una organizacion institucional mas
adecuada para albergar dicha articulacion, institucionalizarla y promover su
mejora permanente.

Por ello, para la organizacion interna de la Institucion se adopta el
modelo departamental por funcion. Cada departamento se constituye como

una unidad de gestion especifica.

Existen tres departamentos:

- Departamento de Formacion Docente

- Departamento de Capacitacion, Perfeccionamiento y Actualizacion
Docente

- Departamento de Promocién, Desarrollo e Investigacion Educativa

Estos departamentos no son espacios institucionales aislados unos de
otros, sino que se procura generar las condiciones de articulacion interna que
posibiliten, tanto desde el disefio curricular como desde la organizacion
institucional, abordar la formacion de los maestros y profesores en sus
diversas instancias, de manera de potenciar una progresiva especializacion de
la institucion en los problemas de la practica y de la formacion. Ello permite
introducir ajustes en las ofertas de formacion y capacitacion asi como definir las

lineas de investigacion mas ajustadas a nuestros fines.
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La gestion de cada uno de los departamentos esta bajo la coordinacion
de un profesor que es elegido por sus pares como Coordinador de
Departamento. La coordinacion general esta a cargo del Director.

Esta organizacién permite la asignacion de las tres funciones a todos
los profesores, realizando avances en la asuncién de las mismas, apoyados
por una capacitacion especifica.

Con ello se generan alternativas que dan cabida y potencian la
efectividad de las practicas docentes. El trabajo de los profesores del instituto
con docentes en ejercicio, por la via de la capacitacion les posibilita enfrentarse
con la problemética de la practica docente y tiene para ellos un efecto formativo
permitiendo  enriquecer la formacibn de los futuros docentes.
Asimismo, tanto estos problemas de la préactica docente como los problemas
especificos de su formacion llegan a convertirse, en varias ocasiones, en objeto
de investigaciones e indagaciones en el Departamento de Investigacion, area
gue a su vez socializa los resultados de las investigaciones al interior y el

exterior de la institucion.
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Esquema institucional de las funciones:
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Definicién de las funciones de la Institucién

Nuestro Instituto de Formacién Docente opera como espacio de
encuentro de docentes que ensefian lenguas extranjeras, particularmente
inglés, aleman, y espafiol, para analizar, evaluar y proponer alternativas a
todas las cuestiones relacionadas con el aprendizaje y la ensefianza de las

lenguas.

El Instituto tiene las siguientes misiones y funciones:

e Formacion inicial y de docentes de Lenguas Extranjeras para los niveles:

inicial, primario y medio.
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¢ Implementacién de actividades y cursos de capacitacion, perfeccionamiento

y actualizacién docente.

e Realizacion de actividades de investigacion en aspectos pedagégicos y
disciplinares que rescaten las prioridades que se detecten en la realidad

educativa de las instituciones de nuestra zona.

e Promocién del perfeccionamiento y capacitacion a través de seminarios,
cursos, becas y pasantias, a fin de actualizar la formacion de los recursos

humanos existentes en nuestro medio y zona de influencia.

e Constitucion de un centro de actualizacion bibliografica que contenga las
innovaciones tedricas y metodolégicas que la comunidad nacional e

internacional generen.

e Accionar permanente de todos los docentes con el propésito de r el trabajo
académico, analizar la préactica y reflexionar sobre ella como parte de su

formacion .

Funciones de capacitacion, investigacion y extension educativa

Los docentes de la Institucibn han asumido con entusiasmo las
funciones de capacitacion e investigacion dentro de nuestra comunidad

educativa.

En el periodo 2006-2009 se emprendieron acciones de
perfeccionamiento y actualizacibn del grupo de docentes del Instituto,
estableciéndose vinculaciones e intercambiando ideas con otros docentes que

se desempefian tanto en el ambito publico como en el privado.
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En nuestra zona existe un gran numero de idéneos que estan
desempeinandose en distintos establecimientos educativos y que carecen de
formacion profesional. Para aquellos que no pueden acceder a la formacion, la
capacitacion les brinda la posibilidad de adquirir nuevas herramientas para la
ensefianza—aprendizaje del inglés y actualizar sus enfoques pedagdgicos, lo
cual redunda en un mejor desempefio de sus tareas y un mejoramiento de la

calidad educativa.

Esta capacitacion se hace a través de seminarios y talleres, en los
cuales se realiza el andlisis y la reflexibn acerca de las estrategias de
organizacion y produccion de la ensefianza y el aprendizaje. Los seminarios
centran la nocidn pedagogica en la profundizacion de una problematica o

tematica determinada, a través del estudio de casos.

En el taller, por su parte, se conjuga la teoria y la practica, la reflexion y

la accién, la participacion y la comunicacion.

En consonancia con las funciones de capacitacion e investigacion
pedagdgica, se han organizado acciones de capacitacion para introducir a los
docentes en el campo de la investigacion educativa. Esta tarea esté vinculada
con la realidad de las escuelas y ligada intimamente con la practica educativa.
La investigacion de los docentes del Instituto esta dirigida a la identificacion de
los problemas de aprendizaje del idioma en las escuelas de nuestra zona de
influencia y al analisis de estrategias alternativas que permitan superar y/o

atenuar los diferentes problemas identificados.

Se trata de observar y analizar las implicancias, para el trabajo de aula
de los procesos de adquisicion y aprendizaje del inglés, los criterios para la
seleccién y organizacion de contenidos, procedimientos y actitudes, proyectos
de aula interdisciplinarios y cooperativos, las distintas etapas de una clase, con
un enfoque centrado en tareas, el ciclo de tareas, técnicas y estrategias, las
distintas actividades, el rol del alumno como hacedor de su propio aprendizaje

y del docente como facilitador, ademas de la transversalidad del inglés.

También se tiene por objeto la investigacion de las diferentes situaciones

de ensefianza en funcion a los objetivos de aprendizaje, el modo de utilizar las
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estrategias pertinentes, la contextualizacion de la presentacién, el uso del
material didactico y el metalenguaje empleado por el docente, el tratamiento

del error y la evaluacion y autoevaluacion de proceso y producto.

Es fundamental que ademas de centrar la atencion en las cuestiones
problematicas, los docentes y los alumnos tengan la capacidad de identificar

los modelos exitosos de intervencidén pedagdgica.

El desarrollo de la investigacibn pedagdgica facilita la actualizaciéon
curricular del plan de estudios, ademas de brindar un acabado conocimiento de
lo que ocurre en la realidad de las escuelas, asi como una adecuada

transferencia de los resultados a los alumnos futuros docentes.

En forma progresiva, hemos venido desarrollando la tarea de
investigacion. Hemos comenzado aprendiendo de nuestra propia practica a
través de investigaciones sencillas que nos han permitido conocer la situacién
actual de los docentes de inglés que se desempefian en escuelas estatales y
privadas del medio. Siempre tratamos de conocer en mayor profundidad todos
los aspectos de la tarea educativa, las fortalezas, dificultades y necesidades,

perfiles profesionales de los docentes.

En este momento nos encontramos abocados al trabajo en el proyecto
“Hacia el fortalecimiento de la formacion de profesores de inglés en pos de un

mejor desempenfo profesional en los distintos contextos socio-culturales”.

mente ampliamos el alcance de nuestras propuestas de capacitacion
docente. Esto reviste una importancia fundamental para nuestro medio pues ha
abierto la posibilidad de que se pueda contar con personal formado y
capacitado para el dictado de inglés en los establecimientos primarios y

secundarios.

La vinculacion del IFD Lenguas Vivas con diversas instituciones de la
zona, a través de acciones de capacitacion, perfeccionamiento y/o

investigacion pedagdgica, significa una apertura a la problematica de la
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realidad educativa, generando la revision permanente del propio accionar y la
consiguiente actualizacion. Ha sido necesario crear espacios (seminarios,
talleres, cursos) para atender los requerimientos de la realidad educativa, tanto
desde las escuelas como desde los docentes, para la capacitacion de los
idoneos sin titulo docente, para promover el desarrollo de actividades de
innovacion pedagogica y para difundir experiencias que contribuyeron a

mejorar la calidad de la educacion.
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FUNCION DE FORMACION DOCENTE INICIAL

El Instituto de Formacion Docente Lenguas Vivas Bariloche forma
alumnos en las carreras de “Profesor de Educacion Inicial y Primaria en Inglés”
y de “Profesor de Educacion Secundaria en Inglés”. Cada uno de estos titulos
esta dirigido a un tipo especifico de la poblacién estudiantil y ambos implican
igual jerarquia académica.

La formacion de profesores de Lenguas Extranjeras como formacion
principal posee requerimientos especificos tanto en relacién con el aprendizaje
de los contenidos de la disciplina como de los contenidos pedagdgicos.

La tarea de ensefiar lenguas extranjeras supone una formacion abierta
y a la vez un sélido conocimiento de la disciplina, que posibilite a los futuros
docentes disefar, implementar y evaluar estrategias de ensefianza,
aprendizaje y adquisicion que sean significativas para los alumnos, y permitan
a éstos desarrollar la lengua extranjera, en este caso el inglés, tanto en
situaciones formales de ensefianza y aprendizaje, como a partir de situaciones
comunicativas que funcionen como disparadores de procesos subconscientes
de adquisicion.

La pedagogia que proponemos no es una pedagogia configurada
alrededor de modelos restrictivos y pardmetros fijos e inalterables y acciones
didacticas cuidadosamente planificadas, sino por el contrario una pedagogia
asociada al sentido de formar como acompariar, ayudar a construir procesos,
brindando conocimientos, pero siempre partiendo de lo que el alumno sabe, de
Sus experiencias previas- para que pueda reforzarlas o rechazarlas-
respetando sus caracteristicas personales construyendo sobre las mismas los
nuevos saberes y competencias. En este sentido nuestra concepcion
pedagogica implica un componente afectivo que se extiende a lo largo de toda
la formacion inicial.

Al estudio de los contenidos de lenguas extranjeras especificos, y de
manera integrada con él, el futuro docente articulard los aspectos

epistemoldgicos y pedagodgicos, que orientan su accion de ensefiar y los
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aprendizajes de los alumnos y las alumnas del Nivel Inicial, Nivel Primario y

Nivel Medio. Para ello debera desarrollar competencias que le permitan:

= Establecer conexiones entre los contenidos de los diferentes campos
de la formacion docente, necesarios para desempefar la profesion
docente con idoneidad en instituciones y contextos especificos y con
diversos grupos de alumnos;

= Disefar, implementar y evaluar estrategias variadas de ensefianza y
aprendizaje de las lenguas extranjeras;

= Seleccionar y aplicar instrumentos y recursos adecuados a la

ensefianza;

Por estos motivos, la formacién del futuro docente de inglés debe
orientarse con criterio de utilidad instrumental.

Para un alumno de la educacién secundaria, Util es todo aquello que
sea parte integral y transversal de cada una de las modalidades. Esto requiere
gue los procesos de ensefianza y aprendizaje se orienten de modo tal que la
lengua sirva como un efectivo instrumento de acceso a saberes especificos de
cada area.

Para comprender y enriquecer los procesos de aprendizaje de los
alumnos y para no detener el desarrollo de la interlengua, los docentes
necesitan poseer una formacion psicolinglistica asi como una disponibilidad de
recursos didacticos para interpretar las formas de aprender de los alumnos.

En este marco es necesario fomentar las potencialidades de
contextualizacion e intertextualizacion del inglés con otros campos de
conocimientos ya adquiridos por los alumnos en las disciplinas escolares y en
su experiencia del mundo. La lengua inglesa acompafiara progresivamente, de
acuerdo con el nivel evolutivo, el tratamiento de los textos y temas que los
docentes de las distintas areas y de las disciplinas orientadas consideren
necesarios para los alumnos de la educacién secundaria.

Ademas, los futuros docentes desarrollardn competencias que les
permitan generar y encauzar la reflexion sobre el sistema lingiistico y su uso a

través de la resolucion de problemas con propdsitos comunicativos.
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La formacion del futuro docente contemplara el caracter formativo de
esta disciplina, el alcance de la reflexion metalingiistica y metacognitiva de los
alumnos del ciclo superior. Dada la complejidad que encierra la formacién
docente para lenguas extranjeras, su preparacion debera considerar todas las
variables que implica la ensefianza para que el futuro docente pueda

desempeniarse con solvencia.

Tratamiento de los contenidos curriculares de la escuela

secundaria

Es necesario formar alumnos futuros docentes que entiendan que los
contenidos que aparecen en los libros de texto mas frecuentemente usados en
la escuela secundaria, son en su mayoria, elaborados por las editoriales
extranjeras que introducen tépicos muy alejados de nuestra realidad nacional y
pregonan un elitismo social y econdmico. El futuro docente debe saber qué
contenidos tiene que ensefiar y como adecuarlos a la realidad de su grupo de
alumnos. Esto no significa recortar contenidos, sino darlos a través de temas y
situaciones mas cercanas a la experiencia y conocimientos previos de los

adolescentes y a su realidad socio-contextual.

Perfil del alumno ingresante

Para aquellos alumnos que deseando ingresar al Profesorado, no
alcanzaran el nivel de inglés requerido, se contempla la inclusion de espacios
propedéuticos, (Propedéutico |, II, Il y IV) cuyo objeto es elevar el nivel de
conocimientos de inglés de los ingresantes, con anterioridad a la iniciacién
formal de la carrera.

Estos espacios consisten en cursos intensivos, de un cuatrimestre cada uno,
Lengua , Gramatica y Fonologia, que pueden ser iniciados, a modo de ejemplo,
por alumnos de 5to.afo de las escuelas de la comunidad que quieran hacer el

Profesorado de Inglés .
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El alumno como sujeto de su propia formacion

El alumno futuro docente debe asumir la responsabilidad de tener una
participacién activa en su propia formacion. No se trata de que los formadores
impongan sSus convicciones Yy creencias, Sus razones académicas, Sus
conocimientos y posicién frente al mundo para tratar de moldear a sus alumnos
a su imagen y semejanza. La tarea del formador consiste en despertar
inquietudes en sus alumnos, plantear desafios, promover su curiosidad y
hacerla cada vez mas critica, haciendo propuestas educativas que los alumnos
puedan analizar y responder desde su proceso de construccion del

aprendizaje.

Es esta la Unica forma en que se podra emprender la tan necesaria
transformacion educativa, formando docentes pensantes, que adhieran a los
valores éticos que su profesion impone. Docentes que comprendan y conozcan
las motivaciones de sus alumnos, muchas veces distintas a las que creemos
deberian tener. La concientizacion del sujeto como hacedor o constructor de su

propio aprendizaje es un tema crucial de la formacion.

Vemos al alumno futuro docente como un proceso en construccion, un
proyecto esperanzador. El debera descubrir en su propia practica, y respaldado
por la coherencia que debe existir entre la teoria y la practica, los modos de
realizar su tarea de la mejor forma posible. Es esta una experiencia que no se

puede transmitir, ni ensefar, sélo se puede estimular, guiar, incentivar.

Perfil del futuro docente
Se aspira a formar profesionales cuyos solidos conocimientos adquiridos
durante la formacion les permitan constituirse en un modelo lingtiistico para sus
alumnos. Para ello deberan poseer una competencia comunicativa eficiente

como asi también ser capaces de desarrollar nuevas ideas, introducir

23



innovaciones metodolégicas aplicables a situaciones reales que puedan
presentarse.

Entendemos a la formacién docente como una transformacion que
tiene lugar en un proceso interactivo entre alumnos y formadores, para lo cual
nuestra tarea consiste en formar docentes abiertos a la posibilidad de un
nuevo tiempo y un nuevo espacio, capaces de enfrentar lo imprevisto y manejar
la incertidumbre que el futuro inminente nos plantea, alumnos futuros docentes
dispuestos a investigar, clasificar, categorizar y sacar provecho (para si mismos
y para sus alumnos), del cumulo de informacién que nos rodea, y que la
tecnologia hace especialmente accesible, alumnos futuros docentes que
desarrollen las competencias necesarias para plantear y analizar interrogantes
y puedan dar a sus estudiantes las herramientas que les permitan resolverlas
de la mejor manera posible.

Para responder a este desafio, es indispensable desarrollar en los
alumnos en formacion valores éticos que acompafien su proceso de
construccion. Es necesario renovar el sentido de responsabilidad por la tarea
docente, revalorizar su vocacion y amor por la profesion, y, fundamentalmente,
hacer que los alumnos tomen conciencia de los distintos contextos sociales en

los que les toque desempeniarse.

Es por ello, que en el Profesorado de inglés, se incluirdn dos tipos de
saberes complementarios desde el inicio de la formacion y mutuamente
implicados.

Un saber disciplinar, que comprende:

s El manejo eficaz, preciso y fluido del inglés junto con un sdlido

conocimiento de teorias de adquisicion y aprendizaje de las lenguas.

% El conocimiento de las distintas variedades de inglés y las

caracteristicas de los distintos pueblos donde se habla esta lengua
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El conocimiento sobre las ciencias del lenguaje y sobre otras disciplinas
para que le permita aplicar el inglés a las areas disciplinares con las que

se relaciona.

El saber disciplinar también debe comprender un conocimiento de una
didactica que opere sobre esquemas conceptuales y referenciales, y
contemple la actividad de los alumnos como un proceso individual de

“aprender a aprender” significativamente con la guia del docente.

La posibilidad de estimular y desarrollar el pensamiento critico de los

adolescentes utilizando las estrategias didacticas necesarias

La adecuaciéon de sus intervenciones pedagodgico-didacticas a los
contextos socio-culturales en que deban desempefarse en el ejercicio

de su profesion.

La estimulacion y el desarrollo del pensamiento critico de los

adolescentes utilizando las estrategias didacticas necesarias

Un conocimiento en accion que permita a los alumnos futuros docentes:

capitalizar sus propias experiencias de la adquisicién y el aprendizaje del
inglés, por un lado, y de la experimentacion, reflexion e investigacion de

la tarea docente por el otro.

adoptar una actitud favorable para evaluar la evolucion de las posturas
tedricas y metodologicas como base para el desarrollo de la ensefianza

del inglés y la investigacion educativa;

adquirir una actitud reflexiva y abierta para poder evaluar la propia
actividad profesional en funcion del contexto social y cultural en que
realicen sus tareas, ajustandose a los fundamentos y principios éticos de

su labor;



% comprender el valor de la ensefianza del inglés como disparador de
procesos creativos y formativos y como puerta de acceso a distintos
saberes y culturas para que puedan convertirse en facilitadores y guias
del aprendizaje de inglés a través de una metodologia centrada en el
alumno, a través de estrategias didacticas que incentiven y desarrollen

la autonomia y el pensamiento critico de los adolescentes

>

o
A5

comprender la necesidad de acceder al perfeccionamiento vy
actualizacion permanente, permitiendo asi la posibilidad de vincularse

con los profesionales y especialistas de su area;

X/
L X4

interiorizarse de la realidad educativa de nuestro pais y en especial de

nuestra provincia donde posiblemente desarrollaran su actividad.

% ser capaces de conectarse con la investigacion educativa para revisar
mente sus practicas profesionales y para participar en proyectos
interdisciplinarios de interés general y en proyectos de extension;

La propuesta de formacién docente contempla la adquisicion de
competencias para reflexién de la practica desde el inicio de la formacién y a lo

largo de la carrera profesional.

La integracion de ambos saberes, disciplinar y de conocimiento en
accion, es fundamental para el desarrollo de un estilo de ensefianza personal,

avalado por un conocimiento actualizado.

Estas competencias se vincularan con la formacion de actitudes en el
profesor que, apreciando el valor que el inglés desempefia en la vida humana,
sienta gusto por ensefarlo y adquiera el compromiso de transmitirlo a sus

alumnos en la forma mas eficiente posible.

Al finalizar su carrera, el profesor de inglés podra articular los

conocimientos correspondientes a su disciplina con los pedagdgicos Yy
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didacticos, para el ejercicio profesional de la docencia en el marco de la

realidad laboral.

También es necesario que durante su formacion inicial los alumnos
futuros docentes desarrollen estrategias de autogestion que favorezcan la
autonomia en el aprendizaje, aun después de haber concluido sus estudios de

grado.

Perfil académico de los docentes formadores de formadores

Nuestro Instituto de Formacion Docente, en tanto Institucion de
Formacion de Profesores en inglés, tiene la funcién social de contribuir a la
transformacion y al mejoramiento de la calidad de la educacién en el area que
le compete.

Por ello la formacion de los profesores, en todas las areas, debe ser
actualizada y acorde con los adelantos en la materia en otros paises y regiones
del mundo ya que la evolucion constante de los saberes cientificos vy
pedagdgico-didacticos requiere de recursos humanos altamente calificados.

Creemos que el trabajo interdisciplinario de los docentes que tienen la
competencia en inglés y otros especialistas representa no sélo una necesidad,
sino también una gran potencialidad para incrementar la calidad de la tarea de
enseflanza del establecimiento y wuna buena oportunidad para el
perfeccionamiento en servicio de nuestros docentes.

Como en nuestra Institucion se desarrollan tareas de perfeccionamiento
e investigacion, es parte de las tareas de los docentes formular planes y
propuestas que contemplen la actualizacibn de conocimientos para los
docentes en actividad. Ademéas deben contribuir con actividades de
investigacién para la busqueda de nuevos conocimientos desarrollando las
potencialidades educativas y formativas de la actividad investigadora. Por ello
el Plan de Estudios contempla la formacion para la investigacion aplicada y los
docentes deberan aspirar a ser investigadores y formadores a la vez.

27



ROL DEL DOCENTE FORMADOR

Es necesario lograr que los alumnos que se preparan para la tarea docente
asuman una actitud coherente con respecto a su practica, que sus acciones
didacticas sean un reflejo de su reflexion y su pensamiento. Esta coherencia es

la que buscamos como formadores de educadores.

Contamos con un plantel de profesores siempre dispuestos a repensar lo
pensado, a revisar sus convicciones y sus creencias, que prestan atencion y se
involucran con las preguntas y sugerencias de sus alumnos en formacion,.

Es a través de este proceso de formacion que también el docente formador
puede dar una nueva mirada a sus conocimientos, a su forma de ensefar, y
puede reanalizar sus estrategias desde una nueva perspectiva, la de sus

alumnos futuros docentes.

Queda claro que el formador, que cuenta con una gran experiencia
docente (si no la tuviera no seria profesor de educacion superior) necesita de
la capacitacion permanente, capacitacion que se basa principalmente en la
reflexion critica sobre su propia practica y la incorporaciéon de conocimientos

actualizados.

Por ultimo, se respetaran los principios de libertad de céatedra que
condicen con una educacion de nivel superior y con los valores de un régimen
democrético y pluralista en el cual las posiciones ideoldgicas, tedricas y
metodoldgicas de los profesores deben expresarse y llevarse a la practica. Sin
embargo, es necesario asegurar la existencia de un minimo comun
denominador, tanto en los contenidos imprescindibles para la formacion y el
ejercicio profesional futuro, como en lo que hace a la calidad de la oferta
educativa formulada a los estudiantes. Cualquiera sea la posicion adoptada por
el docente, tanto en lo ideoldgico, en lo tedrico o en lo metodolégico, es
necesario que los alumnos tengan acceso a otras posiciones o formulaciones

de relevancia dentro del area cognitiva o de la practica.
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Propuesta curricular

PLAN DE ESTUDIOS PARA LA CARRERA DE PROFESOR DE
EDUCACION SECUNDARIA EN INGLES

Fundamentacion de la propuesta pedagodgica

Desde hace muchos afos y principalmente a causa de la creciente
globalizacion, el idioma inglés se ha convertido en la lengua de inteligibilidad
internacional para la comunicacion académica y cientifica para el mundo de la
econdmica, los negocios y el turismo para el uso de la tecnologia y para facilitar

la comunicacion entre los pueblos.

Pensamos que la internacionalizacion de esta lengua hace que ya no
pertenece ni represente a ningun pais en particular, sino que como lengua
vehicular, sea propiedad de todas las culturas, y por ende, su conocimiento
debe ser parte ineludible de la educacion de nuestros nifios y jovenes.

Como toda disciplina necesita que su ensefianza esté a cargo de
profesionales con la formacién necesaria para hacerlo en forma eficaz, de ahi
la necesidad de formar docentes que puedan desempefar las multiples
funciones de un facilitador del inglés, y ayudar a los alumnos de Nivel Medio a
lograr los objetivos propuestos para la disciplina de la manera mas profesional
posible.

Se necesita formar docentes que manejen criticamente la concepcion,
estructura, funcionamiento y uso del lenguaje, en cuanto a su fonologia, su
sintaxis y la funcionalidad de su lexis. Docentes con conocimientos
pedagogico-didacticos profundos que puedan tomar decisiones, que tengan la
capacidad de preparar programas y proyectos educativos adecuados a los
contextos socio-culturales con los cuales trabajan. Docentes que puedan
reflexionar sobre la practica educativa y sean conscientes de la multiplicidad e

interdisciplinariedad del inglés con otras areas del conocimiento
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Principios orientadores del plan de estudios

El espiritu con el que es elaborado este plan de estudios se sustenta en
principios generales. Estos principios son el fundamento de las decisiones
concretas en materia de estructura, articulacién y ponderacion de contenidos
curriculares y orientacion de la labor diaria. También se tuvieron en cuenta las

funciones indelegables de la escuela:

Funciones de la escuela

La escuela tiene funciones indelegables, como:
» Educar para el conocimiento
» Educar para el protagonismo comunitario como también educar para la
construccion de un nuevo orden socio-ambiental
» Educar para la continuidad a otros estudios

» Educar sobre el trabajo

Principios generales para la elaboracion del plan de estudios

1.1-Democraciay participacion:

Es indispensable que las instituciones de ensefianza formen
profesionales con el maximo nivel de capacitacion posible por un lado, y con
valores y actitudes de tolerancia y espiritu critico e independencia por el otro. El
plan se propone la promocién de la independencia y la creatividad de docentes
y estudiantes, el ejercicio gradual de sus responsabilidades individuales y el

entrenamiento para la resolucién conjunta de problemas.

1.2-Actualizacion:
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La formacién docente debe ser actualizada y tener en cuenta los

adelantos académicos y tecnologicos que se plantean en la Ley Nacional.

La preparaciéon de profesores para el sistema educativo actual debe
orientarse a la promocién del dialogo intercultural y a la estimulacién del uso,
entre los docentes, de los adelantos cientificos y tecnolégicos que ayuden a
consolidar la soberania nacional en un mundo cada vez mas interconectado.
Ello requiere que los estudios sean liberados de todo rasgo enciclopedista y
gue los esfuerzos de los equipos docentes sean institucional y organicamente

promovidos.

1.3-Calidad de la educacion:

Para incrementar permanentemente la calidad de la ensefianza existen
instancias dentro de nuestra institucion que tienden a promover un proceso de
evaluacion permanente, que permite analizar la tarea y propiciar los ajustes
necesarios que se van efectuando sobre la marcha.

Para asegurar la calidad educativa se garantiza una educacioén integral
gue desarrolle todas las dimensiones de la persona y que tenga por objeto
dotar a los alumnos de competencias que les permitan desempafarse en el

ambito social, laboral y en el de estudios de postgrado.

1.4-Flexibilidad y opcion:

El plan de estudios permite optimizar el uso de recursos y dar espacio a
lugares de opcion por parte de los estudiantes, tal como este tipo de modalidad
a distancia requiere.

La realidad del alumno es un eje clave en su formacion, por ello se
trabaja con otras instituciones educativas del lugar de residencia del alumno,

donde posiblemente ejerza como docente.

1.5-Convenios Interinstitucionales: Se realizan Convenios interinstitucionales
con establecimientos educativos para que se puedan llevar a cabo las practicas

docentes que forman parte del Plan de Estudios.
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1.6 -Interdisciplina:

El trabajo interdisciplinario de todos los docentes de la institucion trata
de mejorar la calidad de la ensefianza y por ende, la funcién social del
establecimiento, a través de la organizacién de los contenidos curriculares y de

las relaciones entre los distintos departamentos.

1.7-Integracién vertical y horizontal:

El plan de estudios prevé la integracion en dos sentidos, una articulacion
vertical, sincronica, y una horizontal a lo largo de la carrera, diacronica,

secuenciando los contenidos.

1.8-Investigacion y Capacitacion:

Los formadores de formadores desempefan las funciones de formacion,
capacitaciébn e investigacion como actividades inherentes a su practica
profesional. En este momento nuestros docentes estan colaborando con el
Proyecto de Mejora Institucional aprobado en noviembre de 2007 por el
INFOD.

1.9-Intercambio e integracion interinstitucional:

Como hemos mencionado anteriormente, se han fortalecido lazos con
otras instituciones educativas para poder llevar a cabo las tareas y acciones
practicas que la formacién docente requiere, punto indispensable en la

educacioén a distancia.

Consideraciones pedagoégico- didacticas

Se promovera en los alumnos futuros docentes el analisis de métodos

alternativos para la ensefianza del idioma inglés.
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Con el objeto de revertir las desventajas del enfoque tradicional
focalizado especialmente en la presentacion y practica de estructuras
lingliisticas — el cual no ha arrojado resultados satisfactorios en la Escuela
Secundaria - se proponen estrategias didacticas sobre la base del modelo: ESA
(engage, study, activate), cuya efectividad ha sido probada y que se adecua
muy bien a las caracteristicas de los alumnos de Nivel Medio. Creemos que,
partiendo de este enfoque se pueden trabajar estrategias de ensefianza que
sirvan para el desarrollo de las competencias comunicativas de los

adolescentes.

Este modelo de ensefianza — aprendizaje presenta las siguientes
ventajas: Integra las distintas estrategias de aprendizaje, su uso Yy
funcionamiento y resulta Gtil porque puede aplicarse a otros aprendizajes en
distintas disciplinas. Pensamos que los alumnos futuros docentes deben tomar
conciencia de que la asignatura Inglés, no es un espacio curricular aislado que
no forma parte del proyecto educativo general, como solia ser considerado
hasta no hace mucho tiempo.

En cuanto a la ensefianza de las cuatro macro habilidades se debe
entrenar a los alumnos futuros docentes para que adquieran técnicas y
estrategias de enseflanza que apunten al desarrollo en el aula de destrezas
comunicativas, tanto en forma oral como escrita. Se hace hincapié en la
necesidad de que estas técnicas se integren en un todo, a través de la
recreacion de situaciones autenticas, y desarrollando en los adolescentes,
estrategias de exploracion y aprendizaje linguistico, aplicable también fuera del

ambito de la escuela (medios masivos, Internet, cinematografia, entre otros.)

Encuadre didactico del Plan de estudios

El plan de estudios de este profesorado apunta a una formacién docente

amplia y abarcativa que incluye la competencia lingtistica, el conocimiento
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disciplinar, la formacién pedagdégica y didactica y una intensa formacion

practica, que responda al perfil docente que se aspira a lograr.

El marco tedrico y las estrategias de ensefianza-aprendizaje se integran
con la préactica con el fin de construir un rol profesional comprometido con los
nuevos enfoques didacticos que surgen de las necesidades y demandas del

contexto actual que permita superar la fragmentacion y la exclusion.

En lo que se refiere a la formacién docente, las nuevas perspectivas
didacticas relacionadas con las lenguas extranjeras han traido aparejadas una
intensificacion de los aspectos didactico-pedagdgico que deben encararse

desde el inicio de la formacion y extenderse a través de toda la carrera.

La orientacion pedagogica se centra en el alumno, requiere que el
docente preste especial atencion al alumno, teniendo en cuenta factores
cognitivos y metacognitivos, pero también motivacionales, emocionales y
afectivos, sin olvidar los distintos estilos de aprendizaje de los jovenes

alumnos.

Estos distintos factores se complementan y todos deben ser tomados en

cuenta para guiar la construccion del aprehendiente autébnomo.

Previo a la etapa de la practica docente, que es imposible de separar de
la conceptualizacion teérica, se incluye el andlisis de planificaciones y de
estudio de casos que preceden a la observacion de clases. Esto permite un
analisis de distintas formas de ensefianza y estrategias didacticas que permitan

adecuarlas segun los destinatarios, el contexto social y las tareas a realizar.

También se incluyen la auto-evaluacion, la investigacion y la reflexion
sobre la propia praxis. Este ultimo aspecto tiene por objeto favorecer el

desarrollo del perfeccionamiento y la autonomia docente.

En lo que al aprendizaje del inglés se refiere, los nuevos enfoques

pedagdgicos implican una concepcién diferente a la tradicional. No es
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suficiente conocer acerca del lenguaje, lo importante es poder utilizarlo, es
decir, se prioriza la comunicacion interactiva y el significado sobre la forma y la
estructura. La descripcién de un cédigo linglistico no implica una habilidad

comunicativa, la cual solamente se adquiere mediante el uso de la lengua.

En vista de estas concepciones de la Linguistica, se incorpora a la
formacion docente el analisis del discurso, ignorado en los planes de estudios
de los antiguos profesorados y que ha cambiado completamente el enfoque de
la ensefianza de esta lengua. El analisis de usos discursivos cotidianos en
diversos contextos sociales y el uso y aplicacion de los distintos tipos de

discurso en el aula es un principio medular de la formacion.

En el plan de estudios también se incluyen, dentro de los espacios
curriculares, el analisis de los procesos evolutivos de los educandos, y otras
ciencias como la Linguistica Aplicada que, ademas del discurso, comprende la

pragmatica, que analiza las relaciones entre la lengua y el contexto.

El estudio del Sistema Educativo, de las Instituciones escolares, de las
distintas teorias de la educacion y de la Investigacion educativa ha sido incluido

en la Formacion General, en el area de Ciencias de la Educacion.

Los aprendizajes estaran contextualizados dentro de los ambitos local,
regional y global. Algunas situaciones comunicativas estaran conectadas a
distintas areas, debiéndose utilizar todas las oportunidades de transversalidad
del inglés.

El futuro docente debe reflexionar sobre todos estos aspectos que hacen

a su formacion e integrarlos a su saber disciplinar.

Cabe agregar que la formacién inicial debera ser enriquecida y

actualizada constantemente durante la actividad profesional del futuro docente.
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Propésitos

Que los alumnos futuros docentes:

36

adquieran conocimientos linguisticos y desarrollen competencias
comunicativas que les permitan expresarse con correccion y fluidez en
inglés.

reflexionen sobre la estructura de la lengua extranjera y puedan
establecer comparaciones con la lengua materna y puedan transmitir en
el aula conocimientos relativos a otros pueblos y otras culturas, haciendo
gue de este modo, los estudiantes de Nivel Medio revaloricen su propia
lengua y su propia cultura.

comprendan la necesidad y conveniencia de ensefiar en el Nivel Medio
la variedad estandar de inglés, de inteligibilidad internacional.

puedan motivar a los adolescentes y despertar su interés por el
aprendizaje del inglés como instrumento de acceso al conocimiento
tecnoldgico, cientifico y cultural que existe en el mundo actual.

puedan interactuar con sus alumnos utilizando la lengua extranjera y
adoptando las estrategias necesarias para lograr la comprension y uso
de la lengua.

desarrollen estrategias socio-afectivas que les permitirdn una mejor
llegada a los estudiantes en la clase de inglés.

tomen conciencia de las estrategias cognitivas y meta cognitivas que
habran de aplicar durante su carrera para su propio aprendizaje, y a su
vez, poder desarrollarlas en sus jovenes alumnos.

desarrollen las competencias necesarias para poder efectuar una eficaz
toma de decisiones con respecto a la seleccion de los contenidos
planificacion de clases y uso de material auténtico.

desarrollen técnicas y estrategias para poder adaptarse a los cambios
de orientaciones, enfoques y material didactico que muy seguramente
habran de encontrar en su actividad profesional.

sepan trabajar en forma interdisciplinar, utilizando temas culturales,
ambientales, sociales, provenientes de otras disciplinas y que tengan

significado para los adolescentes.



Espacios curriculares

Criterios para su organizacion

La organizacion del Plan de Estudios responde a los siguientes criterios:

-Integracion:

Se integran los distintos campos de conocimiento de la Formacion a
partir de la definicibn de ejes que articulen los distintos saberes. Las
actividades tiene diferentes encuadres: por funciones, disciplinar, seminarios y

talleres de acuerdo a intereses y problematicas.

-Flexibilidad:

Se posibilitara la flexibilidad con respecto a los espacios de definicion
interinstitucional, a través de la generacion de espacios de opcidn por parte de
los alumnos, tales como talleres y seminarios en los lugares de residencia de

los estudiantes, analizandose en cada caso las posibilidades académicas.

-Apertura:

La estructura y el disefio curricular tienen posibilidades de renovacion a

partir de los siguientes indicadores:
La construccion de departamentos coordinados por los distintos
docentes permitiendo la redistribucion de tareas, responsabilidades vy

crecimiento profesional.

Posibilidad de realizar trabajos interdisciplinarios entre los campos de

formacion general y los especificos.
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Posibilidad de modificar la oferta de las actividades optativas en funcion
de nuevos intereses y recursos, contemplando las distintas realidades

geograficas.

Definicion de los espacios del plan de estudios

Disciplinares, Seminarios, Talleres y Espacios de definicién Institucional:

Los espacios que contempla el Plan de Estudios son las disciplinas, los
seminarios, los talleres y otros espacios de definicidn institucional. Los mismos
estan articulados por ejes que van dando sentido al trabajo en cada afio de la
carrera. Todos los espacios estdn organizados y articulados dentro de la
plataforma informatica institucional, con la excepcion de algunos talleres y
seminarios realizados por los alumnos en instituciones oficiales de su lugar de
residencia, y previa autorizacion de la Comisién de Equivalencias de nuestra

institucion.

La propuesta disciplinar que se propone no se trata de compartimentos
estancos, sino de espacios que dan la posibilidad de articulacion con otras
disciplinas, seminarios, talleres; para lograr un marco de construccion
interdisciplinario y pluridisciplinario, para converger en areas de trabajo que son
analizadas y discutidas dentro de los foros correspondientes a cada espacio

curricular.

En los Seminarios se abordan diferentes teméticas que hacen a la
profundizacion de contenidos disciplinares desde las perspectivas y
necesidades del perfil docente, asi como también el estudio y discusion de su

dimension epistemoldgica y didactica.
El desarrollo de Talleres posibilita la integracion de la teoria con la

practica utilizado la instancia que ligue al alumno con su futuro campo de

accion y lo motive a conocer su realidad objetiva.
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En consecuencia, los Seminarios y Talleres estan previstos como
ambitos concretos donde operan una serie de saberes tedricos y de modos de
produccion de conocimientos propios del aprendizaje de la lengua inglesa, para
dar respuesta a un objetivo central en la formaciéon docente “cdmo ensefiar el

inglés en el contexto escolar”.

Régimen de evaluacion, acreditacion y certificacion

Para la obtencion del titulo de Profesor de Inglés en educacion
Secundaria, ademas de superar las diferentes asignaturas, sera la
presentacion del Portafolio Docente o Journal del Docente.

El sistema de promocion, acreditacion, evaluacion y certificacion se
regira por las normas generales emanadas por las autoridades del Consejo
Provincial de Educacién de la Provincia de Rio Negro para el Nivel Superior y
su correspondiente reglamentacién por parte del Instituto, atendiendo a
principios y propositos del Plan de Estudios.

Las certificaciones para las carreras seran:

“Profesor de Educacion Inicial y Primaria en Inglés” y “Profesor de
Educacién Secundaria en Inglés” titulos que se otorgan segun la Resoluciones
.3935/00, 433/02, 1692/03 y 2024/03.

Requisitos de admisiéon de los alumnos

Los alumnos al momento de la inscripcion deben poseer certificado
analitico del Nivel Medio, o certificado de titulo en tramite.

En caso de adeudar materias del secundario, el o la alumna entrara en
caracter condicional debiendo dejar regularizada su situacion al 30 de agosto
del primer afio de cursado. De no cumplimentar sus estudios anteriores perdera

su condicién de alumno.

Criterios y procedimientos de acreditacion de saberes previos

39



40

Para cursar estos profesorados el alumno/ a deber& acreditar un nivel
lingliistico de acuerdo a los parametros de evaluacion de Canadian Bench

Markers, siendo el nivel requerido Post Intermedio.

A los alumnos que no lleguen a alcanzar el nivel necesario, se les
ofrecera una enseflanza preparatoria, intensiva para lograr el nivel

necesario.

Sistemas de becas

Por el momento la institucidon no tiene previsto sistemas de becas, por
ser una institucion privada sin ningun tipo de subvencion. De obtenerse
algun tipo de beneficio al respecto, éste seria volcado a dar posibilidades

de estudio a alumnos que no cuenten con medios para financiar su carrera.



CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE LA EVALUACION

La Evaluacién en el contexto de la Educacién Superior

Cuando pensamos en el concepto de evaluacion y su relacion con la calidad
de los procesos formativos, se nos presenta una variedad de aspectos de
gran complejidad que es necesario tener en cuenta.

En principio se piensa en la necesidad de concebir a la evaluacion desde una
mirada distinta, mas acorde al rol del docente que la escuela de hoy requiere,
y mejor adecuada a las nuevas identidades de los alumnos futuros docentes
gue se estan formando.

Esto lleva a la investigacion de la historia del régimen de evaluacion de la
Educacién Superior en nuestro pais, y a la comparacién con los estandares
vigentes y la forma en que los aplicamos, sin descartar tampoco las
posibilidades evaluativas que las nuevas tecnologias permiten.

La reflexion sobre las formas de evaluar que se utilizan en la institucion,
sefialaron la necesidad de repensar algunos de sus aspectos, partiendo de
una auto evaluacién institucional que nos condujera a una mejor comprension
del proceso evaluativo por el cual deben atravesar los alumnos en formacion.

A principios de 2009 se llevo a cabo dicha auto evaluacion, y tomaron parte
de ella todos los actores comprometidos con nuestra propuesta de formacion.
(Adjuntamos Guia para Auto evaluacion del Formador que disefiaramos para
este fin.)

Aprender de la evaluacion para mejorar el desempefo
profesional

Desde el equipo directivo no quisimos que la auto evaluacion institucional fuese
tomada como una estrategia de control del trabajo de los profesores, sino que
fuese considerada como una forma de favorecer y fomentar la
profesionalizacion del profesorado, y como recurso de investigacion y de
formacion, que ayudara a repensar y mejorar el sistema de evaluacién
institucional.

La auto evaluacion de nuestro rol como evaluadores de los alumnos futuros
docentes, y de las formas en que los evaluamos, nos permitié centrarnos en
algunos aspectos que requerian especial atencién, sobre todo desde la
direccién y la coordinacién académica.

A modo de ejemplo: se sugiri6 que los profesores resaltasen mas los
resultados obtenidos por los alumnos futuros docentes, revalorizando la
coherencia de sus enfoques personales, evaluando también las estrategias
sociales y afectivas que el futuro docente pudiese aportar a la ensefianza del
inglés. Entendemos que las brechas generacionales son muy grandes y que los
alumnos futuros docentes aportan una nueva vision de la ensefianza del inglés
en la escuela que puede ser distinta a la tradicional. Como formadores
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entendemos que es mucho lo que se aprende escuchando a los alumnos
practicantes hablar de sus primeras experiencias en el aula.

Revision del sistema evaluativo integral

Adecuar el sistema evaluativo a los tiempos en que vivimos es una sefal de
gue el pensamiento institucional ha sufrido una transformacion y adaptacion a
los nuevos parametros que la sociedad requiere.

Los profesores de las distintas catedras coinciden en que este proceso requiere
de honestidad intelectual y rigor académico. Para pensar en formas de dar
cada vez mas transparencia a la evaluacion se necesita redefinir los
lineamientos de acreditacion de cada asignatura, verificar que lo que se evalta
es lo que realmente se ha ensefiado. De esta forma la evaluacion puede
proporcionar informacion que resulte Gtil tanto para el docente como para el
alumno futuro docente.

Evaluacion de la practica docente:

Creemos que en las carreras de formacion docente la evaluacion
correspondiente a cada una de las disciplinas, en dltima instancia converge en
la evaluacion del alumno y su préctica, que es donde se reflejan las fortalezas y
las debilidades del proceso formativo y donde se concentra y se define su
principal propdsito, que es formar un buen docente para el Nivel Medio.

Pero antes de llegar a esta etapa final hay todo un proceso de evaluaciéon
formativa que la antecede, que se constituye en un instrumento para la mejora
de la formacién, centrandose en los procesos mas que en los resultados.

Se diseflaron formas de evaluacibn mas personalizada, que generaron
procesos de auto reflexion en los alumnos. A través de la devoluciéon que van
realizando los profesores de Didactica y de Taller de Practica a las
observaciones de clase, a las planificaciones y a las intervenciones docentes
se fue construyendo un proceso de evaluacién que resultdé ser profundamente
formativo. Los registros de esta retroalimentacién constituyen una parte
importante de la produccion académica institucional y los estudios de casos
(sin revelar pertenencia) son lectura obligatoria para los alumnos futuros
docentes.

La interaccion entre el evaluador y el alumno evaluado es un doble proceso en
el cual el futuro docente también aprende a evaluar el accionar propio y el de
sus pares, lo cual le permite aplicar su capacidad critica y desarrollar su
autonomia de aprendizaje.

Asimismo, este proceso de construccion de la evaluacion fue sefialando a
directivos y equipo docente los aspectos que era necesario repensar.

La pregunta ¢Qué evaluamos durante esta etapa crucial? fue el nudo de
analisis de muchos encuentros con los docentes. A la evaluacién de aspectos
bésicos tales como la concepcién pedagdgica-didactica del alumno, las
estrategias didacticas y las técnicas de ensefianza que aplica, se le agrego la
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evaluacion de su forma de aproximarse a la cultura de la escuela y la
adaptacion de sus técnicas a los distintos contextos socio-culturales donde
realiza su practica.

Porque creemos que la evaluaciéon de un profesor de inglés no pasa solamente
por lo técnico, es el nivel de compromiso con la escuela por parte del alumno
futuro docente, y su forma de interactuar con los adolescentes lo que también
es importante evaluar. Ser un profesor de la escuela secundaria de hoy supone
mucho mas que ser un buen técnico, o como dice P Freire: .‘ensefiar es
comprometerse con una experiencia creativa’

El alumno asi evaluado dentro de una realidad concreta, le confiere otra
dimension a la evaluacion,

Desde esta perspectiva, los instrumentos de evaluacién que siempre hemos
utilizado en el marco de la normativa vigente tales como las notas finales y los
promedios resultantes, parecen no ser suficientes.

Evaluar aspectos que no son siempre directamente observables y medibles,
supone la construccion de una meta evaluacion, basada en las experiencias
docentes vividas y nuestra percepcion como formadores. Aqui aparece el
elemento de la subjetividad implicito en toda evaluacién y la cantidad de
variables que deben ser tenidas en cuenta.

Tomamos en cuenta, por ejemplo, la personalidad del alumno futuro docente,
las caracteristicas de la escuela donde realiza su practica, y también la
responsabilidad que demuestra el alumno frente a su misiébn en la esfera
publica que es brindar a muchos adolescentes una oportunidad, tal vez Unica,
de acceder al aprendizaje del inglés.

Entre los aspectos técnicos que se revisaron se focalizé méas la atencién sobre
el manejo que tienen los alumnos futuros docentes del error como herramienta
de ensefianza-aprendizaje, manejo que debe verse reflejado en actividades
de aula disefladas por ellos en base a errores que pudieran detectar durante
las practicas en la expresion oral y escrita.

Evaluacion de la competencia lingistica.

En todas las asignaturas se hizo un nuevo andlisis de los contenidos que se
deben ensefar, comparandolos con los que se estdn ensefiando
efectivamente.

En cuanto a las areas de Lengua Inglesa y Linguistica se evalua la produccion
de los alumnos desde esta nueva perspectiva pedagodgica y el foco de la
evaluacion se extiende a aspectos mas profundos. A modo de ejemplo, las
composiciones y ensayos de los alumnos son analizados no soélo en base a la
correccion gramatical, selecciéon de vocabulario y registro adecuados, sino
también en base a los contenidos, tratando de evitar la simplificacion en la
forma de evaluar un ensayo o cualquier otra produccion escrita. Es decir, se
revalorizan aspectos que configuran la escritura en proceso, pero también los
temas expuestos.
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Otro concepto que se espera los profesores tengan claro es que se esta
evaluando a futuros docentes que ensefiaran una lengua de inteligibilidad
internacional, pues es este Ultimo aspecto que debe ser tenido muy en cuenta,
y que va a influir la concepcion de la evaluacion.

Desde esta perspectiva se volvieron a analizar los lineamientos de acreditacion
con respecto a los aspectos linguisticos del futuro profesor de inglés. Si bien es
cierto que el nivel de inglés que se espera alcancen los alumnos de Nivel
Medio es la inteligibilidad internacional, es otro muy distinto el que se espera
del alumno futuro docente, quien habra de ser también un referente, un modelo
lingUistico para sus alumnos.

Evaluacion en Fonética y Fonologia

La reflexion sobre las formas de profundizar la evaluacion en las distintas
asignaturas incluyé muy especialmente Fonética y Fonologia.

Ademas de los lineamientos de acreditacion se revisaron las formas de
evaluar la pronunciacion y entonacion de los alumnos futuros docentes. Estos
aspectos habian sido extensamente discutidos con anterioridad, pero soélo
recientemente surgieron opiniones y bibliografia de fonetistas y linglistas de
prestigio internacional que dan un aval cientifico a nuestra postura y a los
cambios que hemos introducido en la evaluacién de la pronunciacion y
entonacion.

El concepto de que los ‘hablantes nativos’ no son los duefios del inglés ha ido
tomando cada vez mas fuerza en la comunidad internacional.

Este concepto, al cual adherimos, es claramente expresado por el prestigioso
lingUista britanico Widdowson, como puede apreciarse en el siguiente
resumen de sus palabras:

......... la forma en que evoluciona el idioma inglés en el mundo no es asunto
gue concierna a los ingleses ni a los americanos, ni a ninguno de los habitantes
del mundo angloparlante, quienes no tienen incumbencia alguna en esta
cuestion, ni derecho a intervenir ni a evaluar. El hecho de que el inglés sea una
lengua internacional significa que ninguna nacion puede erigirse en su
custodio.....

............... El inglés es un idioma internacional sélo en la medida de su falta de
pertenencia a estas naciones- No es una posesion cuyo uso pueda darse en
concesion a otros pueblos, porque los verdaderos duefios son los pueblos que
lousan.....................

Los procesos evaluativos de las areas de Fonética y Fonologia y de Lengua
Inglesa, han sido reformulados. Creemos que no es necesario requerir una
pronunciaciéon que imite a la perfeccion el ideal fonético del inglés britanico,
hablado solo por un 2% de los hablantes de este idioma en el mundo, como se
hacia tradicionalmente; sino que lo que se exige es un inglés de calidad, que
pueda ser comprendido por todos los usuarios de esta lengua. Tenemos
bibliografia sumamente actualizada que avala esta posicion. Desde el punto de
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vista institucional éste ha sido un cambio importante y creemos altamente
positivo.

La evaluacion y la tecnologia

Hemos visto que resulta posible contextualizar algunos aspectos de la
evaluacion formativa en la educaciéon virtual, como complemento de la
presencialidad, utilizando la experiencia adquirida en la formacion a distancia
cuando se evalla la capacidad del alumno futuro docente para seleccionar
material que encuentra en Internet y disefiar material didactico, como por
ejemplo: guias y cuestionarios que les resultan necesarios para acompafar el
perfil del nuevo alumno del Nivel Medio a quien debera ensefiar.

GUIA PARA LA AUTOEVALUCION DEL DOCENTE FORMADOR

Analice y responda las siguientes preguntas que podran ayudar la auto evaluacién de su
desempefio profesional.

Luego complete las fichas provistas y coloque una tilde al lado de la categoria
correspondiente a cada una de sus respuestas. Envie las fichas desarrolladas a la
Coordinacion Académica del Instituto y guarde una copia en su Portafolio Docente.
Cuestionario

A. Con respecto a la planificacion del proceso de ensefianza- aprendizaje

SI

1. ¢Considera ud. que su capacidad para seleccionar los contenidos curriculares

correspondientes al Plan de Estudios de las carreras terciarias es adecuada? ]
2. ¢Contextualiza y secuencia los contenidos en forma adecuada al elaborar

los programas y luego durante el desarrollos de las clases? L]
3. ¢ Tiene en cuenta el perfil del egresado que se propone lograr al planificar el

proceso de ensefianza — aprendizaje? [
4. ;Considera que los materiales didacticos por usted seleccionados son apropiados

para desarrollar los contenidos? C 1
5. ¢Utiliza estrategias didacticas y enfoques metodoldgicos para la ensefianza -

de los alumnos futuros docentes teniendo en cuenta las caracteristicas personales
y los distintos estilos de aprendizaje de los alumnos, tales como : su edad(jévenes
adultos) , sus circunstancias (trabajan o solo estudian) y diferentes identidades?

6. ¢Al planificar sus clases incluye estrategias que tengan en cuenta las fortalezas y ]
debilidades de sus alumnos?
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B. Con respecto a las clases
1. ¢ Desarrolla sus clases dentro del marco curricular de la institucion, ademas de
adecuarlas a la complejidad de los contenidos?

2. ¢Siente usted que las estrategias de ensefianza y recursos didacticos que utiliza
en sus clases son efectivos?

3. ¢Considera usted que las capacidades lingiisticas de los alumnos futuros docentes
estan siendo debidamente desarrolladas?

4. ¢ Trata de activar los conocimientos previos de los alumnos, tanto lingisticos
como culturales?

5. ¢Se fija que exista coherencia entre las distintas formas de evaluacion de
conocimientos y capacidades de los alumnos y los contenidos curriculares?

6. ¢ Trata de que todos los alumnos tengan participacion activa en la clase?

7 ¢Percibe que el clima que se crea en sus clases es favorable para el aprendizaje?

8 ¢Siente usted que sus alumnos estan utilizando estrategias realmente
comunicativas en la clase de inglés, a través de situaciones y uso de material
auténtico?

9. ¢Incluye en sus clases:

a. el analisis de los libros de textos para el aprendizaje del inglés que
se encuentran en el mercado

b. el andlisis de material auténtico que eventualmente podrian utilizar los futuros
docentes

c. el material disefiado por el futuro docente

C. Compromiso institucional

1. ¢ Aporta su opinion y sus propuestas didacticas a la toma de decisiones
relacionadas con la gestién educativa institucional?

2. ¢Siente una responsabilidad compartida ante los resultados derivados
del proceso de construccion del aprendizaje?

3. ¢Introduce cambios tendientes al mejoramiento de la calidad educativa
y propone alternativas innovadoras al proyecto formativo?
4.¢.Es importante para usted desarrollar procesos evaluativos que a la vez sean
formativos?

5. ¢Qué evalla en su materia?
a. el producto
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b. el proceso de aprendizaje
6. ¢Considera que usted evalta del mismo modo que ensefia?
7. ¢Considera al examen final como:

a. el cierre de un proceso
b. una accién controladora y excluyente?

8. ¢(Comparte acciones didacticas con sus colegas?

9. ¢ Trabaja para el logro de una mejora institucional?

10. ¢Se interesa por las politicas educativas nacionales (Ley de Educacion Nacional)

y jurisdiccionales (La transformacion educativa rionegrina)?
11 ¢ Colabora con los trabajos de extension a la comunidad?

y/o de investigacion educativa?

D. Capacitacion en servicio

1. ¢Cree en la necesidad de actualizacion y capacitacion profesional
?

2. (Demuestra autonomia en su desarrollo profesional?
3. ¢Participa en diversas actividades académicas, tales como proyectos

innovadores, publicaciones y Cursos para Tutores, o realiza tutorias
con modalidad a distancia?

E. Con respecto al desarrollo de valores éticos
1. ¢ Trata de crear un clima de respeto, equidad y empatia en sus clases?

2. ¢Puede respetar las opiniones de sus colegas, incluso cuando se trata de
opiniones y posturas pedagogicas divergentes?

3. ¢ Demuestra usted valoracion y respeto por las normas institucionales,
haciendo cumplir dichas normas a sus alumnos?

4. ;Demuestra capacidad de escuchar a los demas en distintos momentos
de interaccion institucional?

F. Con respecto a la auto evaluacion.

1 ;Considera usted a la auto-evaluacion del docente formador
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como una herramienta clave para modificar y mejorar la

formacion que se brinda desde la institucion? ]
2. ¢Como entiende usted la auto evaluacién institucional? Elija una opcion
a. como un recurso de investigacion y de formacion L1
b. como herramienta que esta al servicio de quien ensefia ]

y de quien aprende

c. como una pérdida de tiempo innecesaria ]

Para su auto evaluacion, utilice la siguiente categorizacion;

Insatisfactorio (I)
Bueno (B)
Muy Bueno (MB)

a. Insatisfactorio: sefiala que su desempefio como formador presenta algunas
debilidades que requieren la introduccion de cambios tendientes a mejorar su labor
profesional.

b. Bueno: sefiala que su trabajo es adecuado y concuerda con los parametros
establecidos por la institucion.

c. Muy bueno: demuestra usted posee un excelente caudal de conocimientos y de
experiencia como formador de futuros docentes de lengua extranjera inglés.

Si alguien desease ampliar o discutir las respuestas de su Ficha de Auto evaluacién con la
direccion, la coordinacién, o algin otro miembro del equipo docente, puede hacerlo en
encuentros especialmente fijados para tal fin.

Agradecemos a los profesores de Ciencias de la Educacion y Psicéloga que han
colaborado en la elaboracién de esta guia.
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Organizacién Curricular

Articulacion diacrénicay sincrénica

El mapa curricular se estructura en base a dos elementos que le dan

cohesién: los campos de conocimiento y los ejes integradores.

Los campos de conocimiento corresponden a la formacion general,
la formacion préactica y la formacién especifica. Estos se desarrollan a lo
largo del Plan de Estudios, otorgando una organizacion diacrénica que permite
agrupar el conjunto de las estructuras de contenidos en forma secuencial en el

transcurso de toda la formacion docente.

Los ejes integradores actuan en forma sincrénica (simultaneamente en
el tiempo), para cada uno de los afos de la carrera, articulando sectores

conceptuales de los distintos campos.

Campos de la formacion inicial en el Plan de Estudios
En la organizacién curricular de la formacién docente de grado se

distinguen tres campos:

Campo de formaciéon general, comun y obligatorio a todos los estudios
de formacién docente inicial destinado a desarrollar una soélida formacién
humanistica, conocer, investigar, analizar y comprender la realidad educativa

en sus multiples dimensiones y contextos socio-culturales.

En este plan de estudios, este campo esta centrado en los fundamentos
del sistema educativo, de la profesién docente, destinado a conocer, analizar y
comprender la realidad educativa en sus multiples dimensiones a partir de

fundamentos filosoéficos, socio-politicos y pedagogicos
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Para este campo se trabajard a través de trabajos de campo,
desarrollados en distintos jardines y escuelas de la comunidad educativa de

residencia del alumno.

Campo de formacion practica, también obligatorio y comdn para todos
los docentes. Permite conocer las caracteristicas del desarrollo psicolégico y
cultural de los alumnos, las particularidades de los procesos de ensefanza y
aprendizaje y las caracteristicas de las instituciones del nivel o ciclo del sistema

educativo para el que se forman los futuros docentes.

Estas actividades se desarrollaran en forma presencial:
v En talleres y seminarios propuestos por la institucion formadora.
v' En escuelas y jardines de la jurisdiccion donde reside el alumno.

Los espacios curriculares de este campo estan destinados a sustentar el
desarrollo de la actividad docente. El futuro docente sera competente mediante
el conocimiento de las caracteristicas del desarrollo psicolégico y cultural de
sus alumnos. Estos contenidos se analizardn desde la perspectiva
antropoldgica cultural y psicoldgica y otorgaran el marco referencial para el
tratamiento de los contenidos abordados en los otros espacios de la formacién
docente.

Campo de la formacién especifica que comprende la formacion y/o
profundizacién centrada en los contenidos disciplinares. Se refiere al dominio

de los conocimientos que debera ensefiar el futuro docente.

Comprende la formacién y/o profundizacion de los saberes especificos,
centrada en el desarrollo de los campos disciplinares que constituyen la
organizacion de espacios curriculares especificos que conforman los pilares

fundamentales de la carrera.

Esta organizacion pretende asegurar que los alumnos y alumnas al final
del cursado puedan conocer y comprender las estructuras conceptuales que

les permitan disefiar, implementar y evaluar estrategias de ensefianza de la
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lengua inglesa. Asimismo propicia la adquisicion de habilidades,
procedimientos y actitudes generales vinculados con el desarrollo de las
competencias linglisticas y comunicativas, la adquisicion de conocimientos

cientificos y la ensefianza del idioma.

Ejes del plan de estudios

Los ejes que se definen institucionalmente son:
(En el siguiente gréafico se pone de manifiesto la articulacion diacronica y
sincronica y la idea de la construccion de un eje anual y de un proceso de

profundizacion a lo largo del tiempo).

EJE DEL PRIMER ANO:
“La adquisicion de un marco tedérico que permita la
elaboracion de competencias y posicionamiento critico

reflexivo de la tarea de enseiianza del idioma inglés”

EJE DEL SEGUNDO ANO:
“La construccion de un conocimiento analitico y
totalizador de los procesos de ensefianza y aprendizaje

del idioma inglés”.

EJE DEL TERCER ANO:

“La focalizacion en el estudio de las disciplinas especificas
para la ensefianza del inglés, poniendo especial énfasis en
el perfeccionamiento de la lengua y en el uso de
tecnologias educativas en los niveles para los que se

forma”.
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EJE DEL CUARTO ANO:

“La practica docente se concreta a partir de la revision critica
del hacer y de los marcos teoricos que la referencian y asi
permitir encontrar alternativas de accion para la ensefianza

del idioma inglés en la Educacién Secundaria”.

La dimensidén de la préactica docente

Las siguientes reflexiones se desprenden de las experiencias vividas por

los formadores a lo largo de 12 afios de formacién de educadores.

La complejidad de la practica educativa es tal, que nos plantea la

necesidad de darle su propio espacio en este documento.

Como grupo de formadores hemos reflexionado mucho acerca de las
condiciones que propician una practica docente efectiva y permanentemente
trabajamos sobre el tema en base a la experiencia que recibimos a lo largo de

la formacion y practica de nuestros alumnos.

Creemos que es necesario desarrollar en los alumnos futuros docentes
capacidades criticas y afectivas que les permitan comprender las
caracteristicas de los adolescentes, su actitud frente al aprendizaje, las causas
gue originan su comportamiento, y en base a esta percepcion, analizar la forma
en que deben fijarse los limites dentro del aula, de manera que el docente
pueda tener autoridad sobre los alumnos dentro de un clima de libertad y
respeto. Estos son temas que hacen a la nueva concepcion de la practica
docente. Estos son algunos de los planteos dificiles que deberan enfrentar los
jovenes que hoy se forman y los formadores deben ayudarlos a encontrar las

respuestas que la sociedad necesita. Debemos tratar de desarrollar su
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percepcion, su comprension de lo que los alumnos necesitan y por qué lo
necesitan. Para ello es muy valioso el aporte que las Ciencias de la Educacion
y la Psicologia hacen a la formacién disciplinar, puesto que la practica docente
va mucho mas alla que enseiiar los contenidos del programa de inglés.

Aqui radica la importancia de la formacion, el futuro depende de ella. La
evidencia adquirida en clases de Didactica General y Didactica Especial nos
demuestra que los alumnos futuros docentes reaccionan muy favorablemente a
estos estimulos, que promueven intervenciones didacticas muy exitosas en el

aula y nos sefalan que debemos seguir por el camino elegido.

La practica docente y la situacion educativa

El aprendizaje a través de la técnica del debate y del andlisis de situaciones
educativas, técnicas que los alumnos que se forman para ser profesores deben
conocer, como dice Freire todo tiempo educativo es tiempo de pregunta. Con
mayor razon cuando se estan abriendo los ojos de los adolescentes al
conocimiento de una nueva cultura. Los alumnos futuros docentes deben estar
preparados para dar respuesta, aunque no sean precisamente los contenidos

curriculares que aparecen en un programa.
También hacemos especial hincapié en el aprovechamiento del tiempo
pedagdgico y la forma mas efectiva de usarlo. Creemos que la relacion del

tiempo con la produccién del saber es fundamental.

Para trabajar estos puntos siempre hemos utilizado los disefios curriculares y

actualizaciones disciplinares provinciales, (1998), (2007)
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MAPA CURRICULAR DE "PROFESOR DE EDUCACION SECUNDARIA EN INGLES"

PRIMER ANO SEGUNDO ANO TERCER ANO CUARTO ANO
PRIMER SEGUNDO PRIMER SEGUNDO PRIMER SEGUNDO PRIMER SEGUNDO
CUATRIMESTRE CUATRIMESTRE CUATRIMESTRE CUATRIMESTRE CUATRIMESTRE CUATRIMESTRE | CUATRIMESTRE | CUATRIMESTRE
CIENCIAS DE LA EDUCACION I CIENCIAS DE LA EDUCACION II TALLER DE INGLES
6 hs. 6 hs. PARA PROPOSITOS DIDACTICA ESPECIAL Y PRACTICA
ESPECIFICOS DOCENTE III
3 hs. 5 hs
PSICOLOGIA GENERAL TALLER DE PRACTICA DOCENTE
2 hs. 3hs.
DIDACTICA GENERAL DIDACTICA ESPECIAL Y PRACTICA DIDACTICA ESPECIAL Y PRACTICA LENGUA INGLESA Y SU DIDACTICA
3 hs. DOCENTE I DOCENTE II IV
3 hs. 3 hs. 4 hs
LENGUA INGLESA Y SU DIDACTICA I LENGUA INGLESA Y SU DIDACTICA IT LENGUA INGLESA Y SU DIDACTICA ITI PSICOLOGIA DE LA PUBERTAD Y LA
4 hs. 4 hs. 4 hs. ADOLESCENCIA
2 hs.
FONETICA Y FONOLOGIA Y SU FONETICA Y FONOLOGIA Y SU TALLER DE ENSENANZA DE LA ENSENANZA DE ESPANOL COMO
DIDACTICA I DIDACTICA IT PRONUNCIACION LEMGUA EXTRANJERA
3 hs. 3 hs. 3 hs. 3 hs.
GRAMATICA DESCRIPTIVA: LINGUISTICA: ANALISIS DEL DISCURSO LINGUISTICA APLICADA LITERATURA PARA LA
Morfologia, Semdnticay Sintaxis 3 hs. 3 hs. ADOLESCENCIA
3 hs. 4hs.
LITERATURA EN LENGUA INGLESA Y SU LITERATURA EN LENGUA INGLESA Y SU
DIDACTICA I DIDACTICA IT
2 hs. 2 hs.
ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL (en convenio con otras instituciones): Total 60hs.
PRIMER ANO SEGUNDO ANO TERCER ANO CUARTO ANO
Total de horas semanales 23 21 16 21
Total de horas cuatrimestrales - - - - 48 - - -
Total de espacios curriculares - - - - 1 - - -
cuatrimestrales
Total de horas anuales 736 672 416 672
Total de espacios curriculares anuales 7 6 4 6
Espacios de Definicién Institucional Se definirdn 2 espacios con un total de 160 hs

TOTAL DE HORAS DE LA CARRERA: 2864 hs
TOTAL DE ESPACIOS CURRICULARES: 24
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Distribucidén de carga horaria por campos académicos

CAMPOS DE LA

FORMACION ESPACIOS CURRICULARES HORAS | PORCENTAJE
Didéactica General 96
FORMACION Ciencias de la Educacion 1y Il 384 22%
GENERAL Psicologia General 64
Psicologia de la Pubertad y la Adolescencia 64
Total 608
Didactica Especial y Practica Docente |, Il y IlI 352
FORMACION Residencia Docente 96
PRACTICA Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera 64 19%
Total 512
Lengua Inglesa y su didactica |11l y IV 512
FORMACION Fonética y Fonologia y su didactica | y Il 192
ESPECIFICA
Taller de Ensefianza de la Pronunciacion 96 59%
Gramatica Descriptiva: Morfologia, Semantica y Sintaxis 96
Literatura en Lengua Inglesa y su didactica | y Il 128
Literatura para la Adolescencia 128
Linguistica: Andlisis del Discurso 192
Linguistica Aplicada 192
Taller de Inglés para Propdsitos Especificos 48
Total 1584
Espacios de
Definicién 160
Institucional
TOTAL 2864
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REGIMEN DE CORRELATIVIDADES

Tal como lo sustentan los principios del Plan de Estudios en relacién con la flexibilidad, al tipo de modalidad propuesta y a las opciones de los

distintos Espacios de Definicién Interinstitucional, es que se propone el siguiente régimen de correlatividades:

PRIMER ANO SEGUNDO ANO TERCER ANO CUARTO ANO
PRIMER SEGUNDO PRIMER SEGUNDO PRIMER SEGUNDO PRIMER SEGUNDO
CUATRIMESTRE CUATRIMESTRE CUATRIMESTRE CUATRIMESTRE CUATRIMESTRE CUATRIMESTRE | CUATRIMESTRE | CUATRIMESTRE
CIENCIAS DE LA EDUCACTONI ——  CIENCIAS DE LA EDUCACION IT TALLER DE INGLES
PARA PROPOSITOS DIDACTICA ESPECIAL Y PRACTICA
ESPECIFICOS _| DOCENTE III
//'
PSICOLOGIA GENERAL TALLER DE PRACTICA DOCENTE
— 1A
DIDACTICA GENERAL — | DID CIAL Y PRACTICA DIDACTICA ESPECIAL Y PRACFECA LENGYA INGLESA Y SU DIDACTICA
> DOCENTE I »  DOCENTE IT / IV
LENGUA INGLESA Y SU DIDACTICAI — LENGUA INGLESA Y SU DIDACTICA II—_ LENGUA INGLESAY S IIT [/ PSICOLOGIA DE LA PUBERTAD Y LA
> > ADOLESCENCIA
FONETICA Y FONOLOGIA Y SU FONETICA Y FONOLOGIA Y suU TALLER DE ENSENANZA DE L ENSENANZA DE ESPANOL COMO
DIDACTICA I > DIDACTICA IT »  PRONUNCIACION LENGUA EXTRANJERA
GRAMATICA DESCRIPTIVA: LINGUISTICA: ANALISIS DEL DISCURSO +——» LINGUISTICA APLICADA [ LITERATURA PARA LA
Morfologia, Semdnticay Sintaxis —> ADOLESCENCIA

LITERATURA EN LENGUA INGLESA Y SU LITERATURA EN LENGUA INGLESA Y SU
DIDACTICAT o DIDACTICAII

>

Los espacios de definicion institucional podran ser cursados en cualquier momento de la carrera.

*

% Para anotarse a materias se debe tener en cuenta las correlatividades correspondientes.
7

% Para poder realizar el Taller de Practica Docente es necesario tener aprobadas todas las materias de primero a tercer afio
inclusive.
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CIENCIAS DE LA EDUCACION |
Fundamentacién

Esta materia esta organizada para que los futuros docentes puedan conocer, investigar,
analizar, y comprender la realidad educativa en sus multiples dimensiones, teniendo en
cuenta las diferentes perspectivas que ofrecen las disciplinas que se ocupan de esa
realidad.

Los aportes de la historia, la sociologia, la economia, la pedagogia y la politica educacional
son importantes para conocer el sistema educativo, en su caracter de resultado y generador
de procesos, en los que intervienen diferentes actores institucionales, sectoriales e
individuales.

El abordaje de la institucion escolar se centrara en un andlisis tanto interinstitucional, es
decir, las funciones y relaciones de la escuela en la sociedad, con la familia y con otras
instituciones comunitarias y sociales, como intrainstitucional, es decir, las funciones y
relaciones que se dan al interior de la institucion.

Propdésitos:

e Facilitar la comprension de los principales factores que configuran el panorama actual
de la situacion educativa.

e Proporcionar los conocimientos y los instrumentos para una participacion activa,
reflexiva y critica en el proceso de transformacién de la educacion.

e Tomar conciencia de que la realidad educacional del presente solo se puede entender
a la luz del pasado.

e Comprender la funcion social de la educacién en momentos y espacios histéricos.

e Obtener informacion especifica que sirva como punto de partida para la reflexion, la
discusion y la investigacion de los problemas fundamentales de la educaciéon

argentina.

e Posibilitar que el alumno enmarque los hechos educativos en el contexto de la

sociedad global en la cual tiene lugar.

e Comprender la dimension temporal del sistema educativo, su normativa, estructura,

fines y propésitos.
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Contenidos

e Concepcidon de Educacién

Fines, fundamentos antropolégicos vy filosoficos de la educacion. Teorias de la educacion

e La educacion en el mundo

Panorama historico de la educacion. Filésofos y pensadores universales y su postura frente

a la educacion.

e Teorias y conceptualizaciones educativas

Propuestas pedagogicas de: Platon, Aristételes, San Agustin.

e El sistema educativo argentino:

Panorama general del proceso histérico del sistema educativo argentino.

La educacion y la cultura en la época de la colonia. Sus caracteristicas y problemas.

e Encuadre legal del Sistema Educativo:

La institucion educativa: organizacion e institucion La legislacion como normativa del disefio
y ejecucion de las politicas educativas, leyes de educacion vigentes. La Ley Nacional de
Educacion.

e Institucién escolar:

La escuela como institucién especifica de la educacion formal: su funcién. Organizacion.

Roles. El conocimiento escolar y el trabajo docente. Analisis institucional.

Se tratara de que el alumno:

= Valore la ensefianza del inglés y su contribucibn a una real democratizacion
educativa.

= Desarrolle una actitud reflexiva.

= Desarrolle una apertura intelectual, a partir de una apropiacion critica de saberes y del
ejercicio en la propia préactica docente.

= Desarrolle las responsabilidades propias de la practica docente.

Metodologia:
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Las clases se desarrollaran con un enfoque integrado teorico-practico. Dentro de este
enfoque las clases incluirdn exposiciones, discusion de textos, analisis de casos, ejercicios
sobre datos de investigacion y actividades de campo.

Acreditacion:

Para la acreditaciéon se tendra en cuenta:

Los trabajos practicos presentados por el alumno
La aprobacién de parciales
La inclusion de juicios criticos

La transferencia de lo aprendido

Bibliografia:
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PSICOLOGIA GENERAL

Fundamentacion

El programa ha sido organizado con un criterio introductorio. Plantea el acceso a
conceptos fundamentales de las distintas corrientes psicolégicas que permiten establecer
vinculaciones con la problematica de la ensefianza y el aprendizaje en diferentes edades
evolutivas. A su vez permite vincular esta problematica desde las diferentes teorias con la

practica docente en un area determinada.

Por otro lado se toman las condiciones y efectos al momento de describir la
constitucién del sujeto. Las condiciones, por un lado son psicobioldgicas, se parte de la
indefensién inicial del ser humano, la inmadurez, la necesidad del otro, y por otro se vinculan
con el mundo socio -cultural, la matriz social. Es aqui donde la familia juega un rol decisivo
en la constitucién del psiquismo en tanto "otros significativos" para el nifio, y luego también
los docentes toman parte muy importante colaborando en la conformacion de la identidad y

proceso de individuacion.

Por dltimo, y en relaciébn a lo antes dicho, se introducird la problematica de la
“inteligencia emocional” en el aula. Las caracteristicas de la constitucion emocional del

sujeto humano y su funcionamiento en general y en particular en la insercién escolar.

Propdsitos

Que los alumnos:
% Analicen las teorias del aprendizaje derivadas de las diferentes corrientes
psicologicas.
+«+ Logren vincular las teorias analizadas con la practica docente.
+« Desarrollen una comprensién mas profunda del desarrollo humano (a nivel emocional,
cognoscitivo, social) y de los factores que inciden en el mismo.
% Comprendan las condiciones bioldgicas y sociales que determinan la constitucion del

sujeto.
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o,

« Desarrollen diferentes estrategias para afrontar las probleméticas que se les

presentan en la ensefianza de una disciplina especifica (el inglés).

Contenidos

El desarrollo humano:

+ Desarrollo social:

El proceso de socializacion. La familia. Las instituciones. El desarrollo de las

habilidades sociales.

+ Desarrollo cognitivo:

La polémica de lo innato y lo adquirido. El concepto de adaptacién. El nacimiento de la
inteligencia. Los esquemas. El desarrollo del psiquismo en diferentes contextos socio-
culturales. Las inteligencias mdltiples. La importancia de la estimulacion temprana.

% Desarrollo emocional:

Conceptos fundamentales de la teoria psicoanalitica: el inconsciente, el aparato psiquico,
la pulsion, la transferencia. La teoria cognitiva para el tratamiento del estrés. .

Otras teorias psicoterapéuticas. La teoria del apego. La inteligencia emocional:
emociones primarias, secundarias y sentimientos. La importancia de la insercién de los

aspectos emocionales en el aula. La teoria de la comunicacién humana.

Las teorias de aprendizaje:

% La psicologia conductista: La unidad estimulo-respuesta, los reflejos condicionados,
aplicaciones en el aprendizaje.

« La psicologia de la Gestalt: Los estudios sobre la percepcion, el aprendizaje por
insight, aplicaciones en el aprendizaje.

% La psicologia cognitiva: La metafora del procesador, el procesamiento de la
informacion, los nuevos aportes acerca de los procesos cognitivos de aprendizaje y
sus aplicaciones.

+ La psicologia constructivista: Conceptos de adaptacion, asimilacién, acomodacion,
equilibrio, concepcién de aprendizaje y aplicaciones. Aportes de la teoria socio -

histérica.

Orientaciones Metodoldgicas
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Elaboracion de marcos teoricos de referencia

Identificacion, formulacién y jerarquizacién de interrogantes, problemas y planteos
criticos en referencia a los temas tratados y su relacién con la problemética escolar.
Desarrollo de una posicion critica responsable y constructiva en relaciéon a los
contenidos.

Valoracion del lenguaje preciso como expresion de la disciplina

Valoracion de una actitud rigurosa, reflexiva y flexible en el tratamiento de puntos de

vista, enfoques alternativos y cambios producidos en el desarrollo del conocimiento.

Metodologia de trabajo:

Se propondra trabajo con material teérico, acompafiado con cuestionarios guia que lleven a

reflexionar y problematizar acerca de los distintos marcos tedricos.

Se incluirdn observaciones de situaciones de aprendizaje en diferentes edades

evolutivas y el andlisis de las mismas de acuerdo a las teorias estudiadas.

Evaluacion:

Dos instancias de evaluacién individual: 2 parciales.

Una instancia de evaluacion individual a través del analisis de la observacion realizada.

Un examen final.

Bibliografia:

O
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DIDACTICA GENERAL

CONSIDERACIONES GENERALES

Aunque un cierto numero de cursantes posee algun titulo docente y la gran mayoria
ha estado o estd en contacto con temas educativos, la complejidad de la tematica de
lenguas extranjeras es tal que la formacion docente para la enseflanza de las mismas
supone una preparacion especial.

PROPOSITOS
Que el alumno futuro docente pueda:
» Conceptualizar la educacién como base del desarrollo cultural y social en nuestro pais.

* Lograr una competencia linglistica y comunicativa del inglés, manifestada en el dominio de
las cuatro macrohabilidades.

* Reflexionar sobre. la practica docente, desarrollar la autocritica y comprender la necesidad
de la actualizacién permanente.

» Desarrollar la capacidad de disefiar, conducir y evaluar procedimientos y actitudes que
profundicen el conocimiento teorico, atendiendo especialmente a las caracteristicas
afectivas, cognitivas y sociales de los alumnos con los cuales desarrollard su tarea
profesional.

Unidad 1

* Psicolinguistica: Teorias sobre la adquisicion y aprendizaje de la lengua.- Lengua
Materna (formacién de habitos, factores cognitivos, creativismo)
» Enfoques conductistas, constructivistas e innatistas. Adquisicion y aprendizaje de la
segunda lengua: Problemas filoséficos y psicoldgicos.
* Interferencia de la lengua materna. Transferencia
* La interlengua o gramatica provisoria.
« Estructuras comparadas: Diferencias estructurales espafol-inglés.

La lengua y el contexto: la comprension. Asimetria entre la comprension y la produccion.
Input contextualizado.

Competencia y produccion.

Los errores y el aprendizaje. El error como evidencia del proceso de aprendizaje.
Tratamiento del error.

Aprendizaje de la segunda lengua como construccién creativa.

Sistema operativo interno del estudiante de la segunda lengua. Diferentes procesos.
* Factores que afectan el aprendizaje: Edad - Personalidad - Entorno social.
» La Hipotesis del Filtro Afectivo.
« La motivacion en el aprendizaje de la lengua extranjera: optimizacion del potencial
linguistico.

Unidad 2:
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* Influencias socio-culturales en el aprendizaje de la segunda lengua.
« Actitud en la clase: del docente y del alumno.
* La ensefianza de inglés a los nifios: la capacidad de los nifios para el aprendizaje indirecto
y el uso creativo de recursos linguisticos limitados. El instinto para la interaccion y el habla.
» La interaccion - Negociacion de la interaccion.
* Actividades receptivas y actividades comunicativas.
« Actividades que estimulen la imaginacién de los nifios y actividades que requieran una
respuesta fisica.
+ Actividades que impliquen inferencia, deduccioén y descubrimiento.
+ Actividades que impliquen resolucion de problemas.
Técnicas de aprendizaje e iniciacion en técnicas de estudio.
Recreacion de tramos de clases conteniendo distintas actividades. Reflexion sobre las
mismas.

Unidad 3:

* El proceso de aprendizaje:
El aprendiente frente al proceso de aprendizaje.
Aprendiendo a aprender.
Habilidades y estrategias.
Estrategias para el aprendizaje de idiomas: cognitivas, metacognitivas, sociales y
afectivas.
* Observacion pedagogica:
Organizacion de tareas de la observacion, fichas y registros.
Planificacién de clases: Objetivos, procedimientos, anticipacién de problemas. Reflexion
sobre la intervencion docente.
Cuticula. Seleccién de contenidos, material didactico y bibliografia. Conceptos que
subyacen los sistemas de evaluacion y promocion.
* Analisis del discurso:
Importancia de la Pragmatica y la Gramatica textual en las nuevas orientaciones
pedagdgicas.
El proceso de ensefianza:
Presentaciones y explicaciones: Presentacion efectiva - Ejemplos de  procedimientos
de presentacion - Explicaciones e instrucciones.
Actividades de practica: La funcion de la préactica - Caracteristicas de una buena
actividad de practica - Técnicas de practica - Secuencia y progresion en la practica.
Recreacion de clases: Presentacion del material linguistico. Reflexion.
Manejo y organizacion de la clase: el manejo de la comunicacion en la clase, distintos
esquemas de interaccion.
La disciplina en la clase de inglés- Problemas y soluciones.
Organizacion del trabajo grupal y del trabajo en parejas. El docente como facilitador del
aprendizaje en la clase con el alumno como principal protagonista.
El tiempo y el ritmo en la clase. Recursos didacticos. El alumno como recurso didactico.
Orientacion de la creatividad de los alumnos.
Actividades vy tareas: claridad en las consignas. Evaluacion de la eficacia de las tareas
propuestas.
* Tests:
¢Para qué sirven? - Conceptos basicos - Tipos de tests — Disefio y administracién de
tests
Evaluacion formativa - Evaluacion sumativa.
Diferentes tipos de evaluacion (Diagnostica, sumativa, formativa)
El rol de la evaluacion vista como proceso
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Los actores de la evaluacion
El disefio de evaluaciones para la ensefianza de inglés como lengua extranjera
Elementos para una evaluacion efectiva (confiabilidad, validez, etc.)

Unidad 4:

* La ensefianza del idioma: 4 Que se ensefia?
* Pronunciacion:
¢, Que implica la ensefianza de pronunciacion? - Acentos - Mejorar la pronunciacion de
los alumnos - Pronunciacién y ortografia.
 Vocabulario:
¢Que es y que es necesario ensefiar? - Presentacion de vocabulario nuevo Como
recordar vocabulario - Ideas para el trabajo con vocabulario en clase. La presentacion del
significado y del uso en distintos tipos de contexto.
» Gramatica:
¢,Que es? - La importancia de su ensefianza - Términos gramaticales
Presentacion y explicacion de la Gramatica -La presentacién de formas estructurales
contextualizadas- Actividades de practica de la gramética - La Gramatica como
determinante del significado - La importancia del significado - Errores gramaticales.
* Topicos, situaciones, nociones, funciones.
El rol de la escritura durante la presentacion del nuevo material linguistico. Recreacion
de clases: Ensefianza de la pronunciacion, del vocabulario y de estructuras gramaticales.
Reflexion sobre el lenguaje.
* Técnicas para fomentar el desarrollo de la creatividad y la expresion.

Unidad 5:

* La ensefianza del idioma: ; Como se ensefa? La ensefianza de las cuatro

macrohabilidades.

* La Escucha:

¢Que implica la escucha en la vida real? El uso de la mimica en la narrativa. Verificacion de

la comprension: oral, escrita, gestual. Problemas que deben enfrentar los alumnos al realizar

actividades de escucha - Tipos de actividades - Adaptacién de actividades: escuchar para

obtener informacion global, escuchar para- obtener informacion especifica.

« El Habla:
El periodo de asimilacion y desarrollo de la comprension. Ejercicios de  repeticion y
practica de fonemas y  estructuras - Repeticion grupal, repeticion individual.
Reproduccion de dialogos. Actividades controladas. Actividades menos controladas.
Motivacion para que los alumnos hablen en inglés, la actitud docente y la atmoésfera de la
clase. Practica de la fluidez oral - Funciones de topico y tarea. Actividades participativas,
actividades guiadas y actividades creativas. Ejercicios en cadena- Dialogos que
impliguen movimiento- Interaccion oral: Técnicas relacionadas.

* La Lectura:
¢, Como leemos? - El comienzo de la lectura - Tipos de actividades de lectura - Como
mejorar la habilidad lectora - Diferentes materiales de lectura: Cuentos e historias de
libros, historias que surjan en la clase, historias propuestas por los alumnos. Lectura de
fichas, uso de diccionarios ilustrados. Técnicas de lectocomprension.

* La Escritura:
¢Por qué escribimos? Dificultades de la escritura. Actividades previas a la escritura -
Actividades de escritura controladas: Escritura en paralelo. Organizacién del texto,
mayusculas y puntuacion. Uso de conectores -Ejercicios para completar blancos.
Escritura de notas cortas, mensajes y esquelas, la cartelera de la clase. Texto oral versus
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texto escrito - Procedimientos de ensefianza - Seleccion del tema y de los materiales que
promuevan y faciliten la escritura: torbellino de ideas, asociaciones léxicas, situaciones y
funciones. El proceso de composicion - Escritura sobre la temética propuesta- Escritura
creativa (orientada). Devolucion de la escritura. Tratamiento del error, distintas formas de
correccion. Auto correccion del texto escrito.

Unidad 6:

* Procesos evolutivos de los alumnos.

* Psicologia:

* Las ideas de Piaget. Su aplicacion en el aula:

* Los primeros afos de escolaridad.

* La "inteligencia operativa" - Conceptos sobre los cuales se asienta el aprendizaje.
Facilitacion del desarrollo de la inteligencia y de la capacidad para pensar.

 La motivacién interna y constructiva de la personalidad infantil.

» Funcionamiento operatorio y funcionamiento sensorio motor.

* El papel del lenguaje en el pensamiento.

* Psicologia cognitiva, contrastando con las teorias conductistas. Las ideas de Bruner

+ Su influencia en la metodologia de la ensefianza de lenguas.

* Aplicacion de diversas estrategias mentales en el aprendizaje

* El procesamiento de la informacién. La memoria.

« Aprendiendo a aprender: estrategias de aprendizaje: estrategias cognitivas,
metacognitivas, afectivas y sociales.

* Desarrollo y entrenamiento estas estrategias. Diversos procedimientos.

* La perspectiva educativa de las tareas y actividades.

« Ensefanza de inglés en la Educacion Inicial y el Nivel Primario, utilizacion de recursos
didacticos para los mas pequefios: Juegos, anagramas, Fichas, rimas, canciones,
dramatizaciones, titeres, mascaras, cuadernos con recortes de diarios y revistas, diagramas
e ilustraciones.- Uso y aplicacion de este material con determinados propositos didacticos.

* Ejercicios y actividades que requieren mayor nivel de abstraccion para los alumnos de los
dos ultimos grados de la Escuela Primaria: resolucion de problemas, técnicas de
descubrimiento.

» La seleccion y el uso del libro de texto, libro de actividades.

* El uso de recursos informaticos en la clase de inglés. Guias para la seleccién de la
informacion en Internet. Ejercicios y tareas en la computadora.

Unidad 7:

* Observacion pedagdgica.

* La observacion como herramienta de aprendizaje.

« Tareas de observacién: su organizacion: Tareas centradas en la observacién de la
motivaciéon y el desempefio de los alumnos. - Reflexiéon sobre el desarrollo del aprendizaje
autébnomo.

» Tareas focalizadas en la actitud del docente en la clase, el uso del metalenguaje el
sistema de interrogar a los alumnos, su respuesta frente al error. Reflexion.

* Observacion de los procedimientos de aprendizaje y de la presentacion del material
lingUistico. Reflexion.

» Observacion de las técnicas para verificar la comprension, del seguimiento del proceso de
aprendizaje, del cumplimiento de los objetivos propuestos en la planificacion de la clase.

» Observacion de las estrategias de ensefianza utilizadas, el tipo de actividades y tareas.
Observacion de la actitud docente. Reflexiones derivadas de la observacion.

* Observacion del uso y distribucién del tiempo de clase. Reflexion.
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* El marco tedrico — EI modelo de desarrollo profesional.

* El rol del docente y el apoyo institucional.

* Relacion profesor-alumno, alumno-profesor, alumno-alumno.

 El lenguaje del aula. Uso de la lengua extranjera desde las primeras clases, estrategias
para facilitar la comprension del inglés.

» La planificacién: distintos modelos segun requerimientos institucionales, segun el Sistema
Educativo Nacional.
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LENGUA INGLESA Y SU DIDACTICA |

Objetivos generales
> |dentificar los elementos del discurso en inglés
» Desarrollar la comprension escrita y oral del discurso.

» Desarrollar la produccion fluida escrita y oral del inglés.

Contenidos

Unidad 1. Consideraciones generales acerca del estudio de la lengua.
» Diferentes definiciones de lenguaje: analisis y consideracion de sus implicancias.
Definicion del enfoque de la materia en particular.

Lectura y comentario de articulos que refieren al inglés como vehiculo de
comunicacion internacional.

» Las cuatro habilidades como marco para el estudio y practica de la lengua.

Fundamentacion tedrica.
» La escritura como proceso encuadrada en el proceso general de ensefanza-
aprendizaje. Fundamentacion tedrica.
» Reqistros de clase. ¢Qué es un "journal"? ¢Qué es un "learning log"? ¢Qué es un
"portfolio"? Importancia de estas herramientas para el registro del proceso del propio

aprendizaje y para la autoevaluacion.

Unidad 2. La descripcién de personas, lugares, objetos y eventos.
Lectura y analisis de textos:

» "Old Horse" (un cuento con descripcion de personas)

» "Theme for English B" (una poesia de L. Hughes)

» Descripciones literarias seleccionadas por los alumnos.

Comprension auditiva y analisis del discurso oral:

» Monologos sobre qué caracteristicas deberia tener una buena profesora.

» Dialogos en los que se incluyen descripcion de personas.

Practica gramatical:

» Tiempos presentes.
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» Estructuras para hablar de apariencias ("look like" / "seem" / etc.)
Practica y sistematizacion de vocabulario:

> Especifico para las descripciones de personas, lugares, objetos y eventos.

» Confeccion de un glosario.
Practica escrita:
» El texto descriptivo: organizacion y funcionalidad. Uso de conectores.

» Aplicacion practica de descripciones de lugares y personas en el guiéon de "Smoke"
de Paul Auster.

Unidad 3. La narracion

Lectura y analisis de textos:

> "Auggie Wren's Christmas Story" de Paul Auster.
> "Everyday Use" de Alice Walker.

» Narraciones e historias propuestas por los alumnos.
Comprension auditiva y analisis del discurso oral:

» Anécdotas e historias personales.
Practica gramatical:

» Tiempos pasados.

» Estructuras para narrar. Conectores.
Practica y sistematizacion de vocabulario

» Confeccion de un glosario.
Practica escrita:

> El texto narrativo: Organizacion y funcionalidad. Uso de conectores y vocabulario

especifico.

» Aplicacion préactica en el guion de "Smoke" de Paul Auster.
Unidad 4. Distintos tipos de cartas.
Lectura y analisis de textos:

» "Famous Love Letters" Seleccion y lectura.

» Otras epistolas propuestas por los alumnos.
Comprensién auditiva y analisis del discurso oral:

> Dialogos acerca de recibir y enviar cartas.
Practica gramatical:

» Tiempos futuros.

Practica y sistematizacion de vocabulario
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» Consideracion de "registro".
> Especifico para cartas formales e informales.
» Confecci6n de un glosario.

Practica escrita:

> Diferentes tipos de cartas en diferentes tipos de registro.

Unidad 5. El informe.
Diferencias de estilo entre el informe y la narracion de historias

Lectura y analisis de textos:
» Lectura de varios tipos de informes:
a) periodisticos.
b) evaluativos de hechos, lugares y personas.
c) estadisticos.
d) de experiencias personales,
Comprension auditiva y analisis del discurso oral:
> Distintos tipos de informes en textos radiales y de television.
Practica gramatical:
» Voz activa y pasiva.
» Estilo directo e indirecto.
Practica y sistematizacion de vocabulario
» Consideracion de "registro”,
» [Especifico para los distintos tipos de informes.
» Confeccion de un glosario.
Practica escrita:

» De los mencionados tipos de informes.

Unidad 6. Articulos y comentarios ("reviews")

Lectura y analisis de textos:
» Lectura de articulos informativos y de opinion.
> Lectura de comentarios publicados en periddicos y revistas y en distintos sitios de la
web.
Comprensién auditiva y analisis del discurso oral:
» Textos de comentarios televisivos y radiales de los mencionados géneros.

Practica gramatical:
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> Uso de articulos, preposiciones y frases verbales tipicas del estilo Periodistico.
Practica y sistematizacion de vocabulario

» Consideracion de "registro”,

» Especifico del estilo periodistico.

» Confeccion de un glosario,
Practica escrita:

> De los diferentes tipos de articulos y comentarios estudiados.

Ejes orientadores

Lengua oral
» Incorporaciéon de un buen modelo de inglés que permita una comunicacion adecuada
y fluida especialmente en situaciones que tengan que ver con la ensefianza del
idioma.
» Entendimiento profundo de la estructura de la lengua que permita una comunicacion

fluida y correcta y también la preparacién de material para la ensefianza.

» Comprension global de textos orales relacionados con los temas de cada unidad.
» Comprension de mensajes especificos (datos, estadisticas, instrucciones,
descripciones) contenidos dentro del texto oral.

» Reconocimiento de dialectos diferentes.

Lengua escrita
» Reconocimiento de la escritura como proceso.
» Produccion de textos escritos de diferente nivel de complejidad con adecuacion segun
el propdsito, contexto, grado de formalidad, etc.
> Desarrollo de la habilidad de detectar los propios errores o los ajenos y corregirlos

dando fundamentos.
» Comprension global de textos escritos de diversas dificultades y caracteristicas.

» Comprension detallada de informacion en textos de diferentes caracteristicas.
Orientaciones metodoldgicas
Se tratara de promover y estimular:

» Valoracion de la propia identidad cultural y de otras unidades culturales,
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Valoracion de cada lengua con la que se tiene contacto. Superacion de cualquier tipo
de discriminacion.

Curiosidad por investigar y explorar diferentes opciones linglisticas y comunicativas.
Interés por desarrollar tanto el pensamiento analitico como el global para resolver

tareas comunicativas.

Bibliografia:
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FONETICA Y FONOLOGIA Y SU DIDACTICA |

Propdsitos
Lograr que los estudiantes

= Usen el idioma como un instrumento de comunicacion.

» Produzcan una forma de inglés hablado altamente aceptable desde el punto de vista
de la precision fonética (alofénica) sobre la base del modelo de inglés standard
presentado en el curso.

= Realicen en forma conciente los ajustes necesarios en la articulacion de los fonemas
y en la produccion de los demas elementos del sistema fonético - fonoldgico del inglés
sobre la base de la confrontacién permanente entre el modelo propuesto en el curso y
la propia produccion de dicho sistema.

= Utilicen la practica fonolégica como un modelo de incrementar su capital lexical y

mejorar su produccién gramatical.
Concientizar a los estudiantes acerca de

= La estimulacion auditiva como un medio de comunicacion y como una herramienta
para mejorar la pronunciacion.

= Laforma en que se conectan las palabras en el discurso oral.

» Los contrastes fonolégicos del inglés standard.

= Las principales realizaciones alofonicas del inglés standard.

» Los patrones béasicos de la acentuacion de las palabras.

Entrenar a los estudiantes en el uso del inglés oral de manera que puedan
= Acentuar correctamente las palabras y producir formas neutralizadas (inacentuadas).
= Conectar palabras en el discurso oral en forma fluida y natural.

» Producir los sonidos del inglés standard con precision en el discurso oral.

Contenidos

Unidad 1: Sonidos del Habla
Linguistica, fonética y fonologia.
La necesidad de la elecciébn de un modelo de pronunciacion. El surgimiento de una forma

standard: received pronunciation.
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La produccién del habla: el aspecto fisiologico. La cadena del habla. Los 6rganos que
intervienen en la produccién del habla.

Sonidos vibrantes y no vibrantes. Vocales y consonantes. Los sonidos del

lenguaje: sonidos del habla y unidades linguisticas. ElI fonema. Variaciones alofénicas.
Notacion. Caracteristicas suprasegmentales.

Introduccién general al alfabeto fonético: vocales, consonantes, diptongos.

Practica oral y auditiva.

Unidad 2: Las consonantes inglesas: Oclusivas y Africadas

Las consonantes inglesas. Clasificacion segun forma y lugar de articulacion.

Clase A: consonantes en cuya formacion existe impedimento total o parcial al

pasaje de aire.

Oclusivas: principales caracteristicas fonéticas. La etapa de liberacién del aire.

Lugar de articulacion: bilabiales / p, b /, alveolares / t, d /, velares / k, g /: descripcion.

Oclusivas en posicién inicial, media y final. Grupos de consonantes oclusivas.

Africadas: principales caracteristicas fonéticas. Palato-alveolares / {f, d3 /:

Descripcion. Africadas en posicion inicial, media y final.

Acentuacion de palabras: naturaleza movil y fija del acento en inglés. Patrones

de acentuacion de palabras: adjetivos, sustantivos, verbos, palabras compuestas.

Practica: trabajo individual y grupal en clase: practica comparada de oclusivas y africadas en
palabras, oraciones y diadlogos. Practica con material de audio.

Trascripcion fonémica de palabras a partir de dictado.

Unidad 3: Las consonantes inglesas: Fricativas

Fricativas: Principales caracteristicas fonéticas. Labio dentales / f, v /, dentales/

0,0 / alveolares /s, z /, palato-alveolares /[, 3/ glotal / h /: Descripcion.

Fricativas en posicion inicial, media y final. Grupos de consonantes fricativas.

Principios de la trascripcion: Division del texto para marcar pausas: Primera aproximacion a
la nocidén de unidades tonicas.

Préactica: Trabajo individual y grupal en clase: practica comparada de fricativas

en palabras, oraciones y diadlogos. Practica con material de audio.

Trascripcion fonémica de palabras y oraciones a partir del dictado.
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Unidad 4: Consonantes de Clase B

Nasales: Caracteristicas articulatorias: Bilabial /m /, alveolar / n/, velar / n /:

Descripcidn. Nasales en posicion inicial, media y final. / m, n/ después de / s /.

/ n/ silabica./ n /silabica en posicién final.

Laterales: Caracteristicas articulatorias. El fonema lateral inglés / | / y sus tres

aléfonos: /1, t, I/: Descripcién. Uso.

Consonante  sin friccion alveolar posterior: / r /. Caracteristicas articulatorias y de
distribucion. Uso en grupos de consonantes. Variantes principales en inglés standard actual.
Semivocales: Caracteristicas articulatorias. Palatal / j / y labio-velar / w /.

Semivocales en posicion inicial y media y su uso después de consonantes.

Variantes en inglés standard actual.

Silabas acentuadas e inacentuadas, Formas inacentuadas (Weak forms).

Practica: Trabajo individual y de a dos: practica comparada de consonantes en palabras,
oraciones y dialogos. Practica con material de audio. Trascripcion

fonémica de oraciones y textos a partir de dictado y de textos' escritos: incorporacion de

formas inacentuadas (Weak forros).

Unidad 5: La palabra en el discurso oral

Asimilacion: Variaciones de lugar mas frecuentes. Coalescencia. Variaciones segun la fuerza
de expulsion de aire (Fortis /Lenis variations). Elision (Elision) interna y al final y/o principio
de las palabras. Sonidos nasalizados y labializados.

Caracteristicas de la conexion de palabras en el discurso oral en inglés

standard actual: union de palabras (Liaison -Juncture). Uso de / r, w, j/ para

conectar el final de una palabra con el comienzo de la siguiente (intrusive

sounds).

Préactica: Trabajo individual, de a dos o en grupos en clase: produccion de las

caracteristicas de la conexién de palabras y demas variaciones del discurso

oral. Practica con material de audio. Trascripcion fonémica de textos a partir

del dictado y de textos escritos.

Unidad 6: Vocales puras
Las Vocales Cardinales. Caracteristicas que determinan los sonidos de las

vocales inglesas. Descripcion.

Vocales cortas: /I, e, &, U, A,D, 3/
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Vocales largas: / I;, a:, u:, 0:, 3:/

Dificultades de los hablantes cuya lengua materna no es el inglés en la

produccion correcta de las vocales inglesas. Formas de superar las

dificultades.

Practica: Trabajo individual, de a dos o grupal en clase: practica comparada de

las vocales en palabras, oraciones y dialogos. Practica con material de audio.

Trascripcion fonémica de textos a partir de dictado y de textos escritos.

Unidad 7: Diptongos

Descripcién de los diptongos del inglés. / al, el, oI, 3 U, aU, I3, e3, U3/

Diptongos + / 3/: las manifestaciones mas frecuentes.

Practica: Trabajo individual y grupal en clase: practica comparada de los

diptongos en palabras, oraciones, didlogos. Practica con material de audio.

Trascripcién fonémica de textos a partir de dictado y de textos escritos.

Orientaciones Metodoldgicas
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Sensibilizacion auditiva:
Para detectar diferencias en las calidades de los diferentes sonidos del idioma,
y asi contribuir a mejorar la propia produccion;
Para mejorar la comprension global y especifica del discurso oral.
Reflexion sobre los procesos fonoldgicos.
Reflexion sobre, y gestion de, los propios procesos de adquisicién y aprendizaje del
sistema fonético ~ fonoldgico.
Sistematizacion de los componentes del sistema fonético-fonologico y
aplicacion de dicha sistematizacion den la produccién fluida, inteligible y
correcta del inglés.
Confrontaciéon permanente de los elementos del sistema fonético-fonolégico con la
propia producciéon del mismo; identificacion de las falencias en la propia produccion;
desarrollo de estrategias para corregirlas
Inferencias sobre la pronunciacion y acentuacion de palabras sobre la base del
conocimiento del sistema fonético-fonoldgico.
Desatrrollo y utilizacion de técnicas de interaccion comunicativa: respeto de turnos de

intervencion, mantenimiento del tema, cambio de interlocutor.



= Reflexion sobre el aporte de la fonologia a la produccién linglistica general.

Asimismo, se tratara de promover y desarrollar:

= Confianza en las propias posibilidades del aprendizaje del sistema fonético-
fonoldgico.

= Disponibilidad para, y esfuerzo por, superar las dificultades inherentes a
dicho sistema.

= Curiosidad y perseverancia en el conocimiento de las caracteristicas fonoldgicas del
idioma inglés y en la busqueda de las posibilidades que éstas ofrecen para mejorar la
comunicacion.

» Autoexigencia y practica constante como un medio imprescindible para mejorar la
propia produccién oral.

= Disposicién para reflexionar sobre los procesos fonolégicos.

= Apreciacion critica del material bibliografico; de audio e informatico presentado en el
curso.

= Evolucion del sentido critico necesario para la confrontacion permanente del modelo
fonoldgico presentado en el curso con la propia produccién.

= Gusto por generar estrategias personales de inferencia, de superacion de dificultades,
gue favorezcan el propio proceso de adquisicion y aprendizaje del sistema fonético-
fonoldgico.

= Reflexion critica sobre los resultados obtenidos en las propias producciones orales y
escritas.

= Interés por interactuar con sus pares; disposicion para acordar, aceptar y

respetar reglas para los intercambios comunicativos.

Evaluacion

Trabajos practicos. Habra un total de quince que consistirdn en uno o varios de los
medios de evaluacion que se detallan: Dictados y transcripciones
fonémicas; lectura de didlogos y material de practica; lectura de transcripciones fonéticas;
grabaciones de material de practica y de produccidon espontanea; ejercicios escritos sobre
conceptos basicos de la materia; descripcion y analisis de fonemas y de procesos

fonoldgicos.

Examenes parciales: Habra dos parciales escritos que consistiran en
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Dictado y trascripcion fonémica y Teoria.

Examen final: escrito y oral. EI examen escrito es eliminatorio y consiste en Dictado y

trascripcion fonética. El examen oral consiste en teoria, lectura

de trascripcion fonémica con andlisis de fonemas y de procesos fonolégicos que aparecen

en el mismo, lectura de material de préactica y dialogos, lectura a primera vista de un texto

literario breve, produccion oral libre: conversacion con los examinadores.
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GRAMATICA DESCRIPTIVA

Morfologia, Semantica y Sintaxis

Fundamentacion

Este programa esta disefiado en base al principio de que la linglistica describe la
estructura de las lenguas, lo cual Implica explicar como se interpretan las oraciones de
cualquier idioma, proceso que es posible debido a la llamada graméatica universal, que
supone el conocimiento innato, gracias a lo cual es posible elaborar una gramética para
cualquier lengua, que genere todas las oraciones gramaticalmente aceptables y elimine las

agramaticales.

Objetivos generales

1. Introducir al alumno en el estudio descriptivo de la sintaxis inglesa, con especial atencion
al significado (semantica), y sin descuidar el aspecto morfolégico.

2. Iniciar al alumno en el estudio cientifico del lenguaje, desde una perspectiva generativista.
3. Ayudar al alumno a incorporar y utilizar la terminologia de las recientes investigaciones
linglisticas, para luego emplear los resultados de dichas investigaciones para mejorar su
comprension de los principios que subyacen en la estructura de la oracion.

4. Servir de base tedrica a la asignatura Lengua Inglesa.

5. Desarrollar estrategias tendientes a lograr autonomia en el aprendizaje.

6. Lograr que los alumnos sean capaces de transferir e integrar los conocimientos adquiridos
en este curso a las demas asignaturas del profesorado.

7. Capacitar al futuro profesor para identificar aguellos puntos que necesiten una ensefianza

practica especial.

Programa sintético

UNIDAD 1: Introduccién. Distintos tipos de gramética. Propiedades de Ila
estructura de la oracion. Palabras y frases.

UNIDAD 2: La oracion.

UNIDAD 3: La frase sustantiva.
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UNIDAD 4: Organizacion de la informacion.

UNIDAD 5: La frase verbal.

UNIDAD 6: Adjetivos y adverbios.

Programa analitico

UNIT 1: INTRODUCTION TO GRAMMAR

a) GRAMMAR. Related fields of knowledge. Kinds of grammar. Components of grammar.
Transformational. Generative Grammar.

b) PROPOSITIONAL CONTENT. Predicates and arguments. Valency. Role assignment.
Thematic roles and grammatical relations. D -structure and S -Structure.

c) SENTENCE STRUCTURE, Properties of sentence. structure. Constructions and

constituents. Phrase classes: Movement and replacement tests. Word classes.
(Jacobs, Part 1, chapters 1; 2; 3; 4)
(Fabb units 1; 2; 3)

UNIT 2: THE CLAUSE
a) DEFINITION AND CHARACTERISTICS.

b) CLASSIFICATION: According to complementation: Transitive, intransitive, ditransitive,

copular and bogus ditransitive verbs and clauses. Main and dependent clauses. Embedded
and subordinate. According to the verb element: finite, nonfinite, and verbless clauses.
According to function: nominal, adverbial, etcetera.

c) THE COMPLEX SENTENCE. Forward-oriented and reactive predicates. Embedded

relative clauses (adjectival):

restrictive and non-restrictive. If- clauses.
(Jacobs, part 11: chapters 5; 6; 7. Part VII: chapters 23; 24; 25
Parrott pages 150 ; 151 ; 152 for to vs -ing forms
Leech, pp 211-15)

UNIT3 -THE NOUN PHRASE
a) STRUCTURE. The noun: count and noncount, common and proper, concrete and

abstract; gender and number.
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The pronoun. Determiners. Definite and indefinite NPs. Possesive noun phrases.
Complements and modifiers.

b) TYPES OF NOUN PHRASE. Full NPs. Pronominals. Covert noun phrases. Anaphors.
Referents and antecedents.

c) CASE ASSIGNMENT. Distribution of overt NPs, pronouns, covert NPs. Case and
embedded clause subjects.

The case filter. Inherent case.

(Jacobs, Part lll: chapters 8; 9; 10; 11; 12
Carter: units 16; 17; 18

Parrott pages 15; 16; 17 for NUONS. Pages 52 ; 53 for ART. Parrott pages 65; 66 ; 67 FOR QUANT.)

UNIT 4: ORGANIZING THE INFORMATION
a) PASSSIVE VOICE. Formal and semantic differences between active and passive.
Functions of the passive voice. The passive voice with ditransitives, prepositional verbs,
verbs that are apparently intransitive, middle verbs. Stative -dynamic passives: symmetric
and pseudo passives. The "gef’ passive.
b) "IT” CLEFTS, "WH' CLEFTS, EXISTENTIAL "THERE" CONSTRUCTIONS. Other uses of
"it”.

(Jacobs, Part IV: chapters 14; 15

Carter unit 14)

UNIT 5: THE VERB PHRASE
b) Time, tense and aspect Past and present tenses. Perfect and progressive aspects. Uses

of all tense-aspect combinations. Stative -dynamic contrast. Ways of referring to the future.
c) Modals. Form and meaning. Core and periphrastic modals. Action and belief modalities.
d) Prepositions, directional adverbs and particles. Prepositions: functions, roles, tests.
Prepositions vs. directional adverbs. Prepositions vs. particles. Prepositional verbs. Phrasals:
intransitive and transitive; separable and

inseparable.
(Jacobs, Part V: chapters 16; 17; 18; 19;: 20
Carter: units 1 to 10
Heaton for Prepositions and Particles
Parrott pages 132 ; 133 ; 134 ; 135 for modals. pages 165 ; 166 ; 179-182 ; 193-4 ; 205-8 ; 213-15 for tenses)

UNIT 6: ADJECTIVES AND ADVERBS
a) DEFINITION and general characteristics.

b) MORPHOLOGY. Suffixes. Participle forms. Multiword adjectives. Adjectives and adverbs

with the same form.
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c) SYNTAX. Where adjective and adverb phrases fit. Complements and modifiers. Post
position. Adjuncts.
d) CLASSIFICATION. Types of adjectives and adverbs. Degree specification: intensifiers and

comparison.
(Parrott, Huddleston, Leech
Carter unit 15

Parrott pages 26; 27 for ADJ.; Parrott pages 42; 43; 44 for ADV. Parrott pages 80; 81 for ADJ.)

Actividades / metodologia

1) Desarrollo de clases teodricas por el profesor y utilizacion de técnicas inductivas/deductivas
para lograr la comprension del tema por parte del alumno.

2) En las clases practicas, examenes parciales y finales, y trabajos practicos se incluira los
siguientes tipos de actividades:

./ Andlisis sintactico de oraciones.

,/ Completar con la forma correcta -sea voz activa o pasiva de un verbo dado y justificar la
eleccion

,/ Completar espacios con ciertos elementos (preposiciones, pronombres, conjunciones,
articulos, etc.)

| Clasificar sustantivos en contables, incontables, concretos, abstractos

| Clasificar frases sustantivas en definidas, indefinidas, genéricas o especificas.

/| Identificar las proposiciones expresadas por frases sustantivas.

./ Asignar caso.

,/ Adjetivos y adverbios, ejercicios de formacion de palabras. (Ej. derivar verbo de un
adjetivo: afraid-+fea"

| Clasificar oraciones (Finite / nonfinite; independientes/subordinadas;
transitivas/intransitivas, etcétera)

,/ Comparacion de pares de oraciones con explicacion de las diferencias gramaticales y
semanticas de las mismas.

,/ Unir oraciones empleando infinitivos, -ing y oraciones subordinadas

./ Transformar oraciones.

Modalidad de evaluacién: condiciones para rendir el examen final

1) Alumnos regulares:
Aprobacion de los dos exdmenes parciales con una nota no inferior a 6. (cada parcial tendra

Su examen recuperatorio).
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Examen final

Los alumnos REGULARES deberan rendir un examen escrito, (parte practica con ejercicios
similares a los realizados en los modulos de trabajo), andlisis de la estructura profunda de
las oraciones) y otro oral (preguntas sobre aspectos

tedrico-practicos y sobre puntos del escrito). Ambos incluiran los contenidos vistos durante el

ano.

Bibliografia

e CARTER, R. and others. "Exploring Grammar in Context. Cambridge University Press.
2000. units 1 to 10 (tenses and modals); 11 (if); 14 (Passives); 15 (adverbs): 16 to 18
(the NP)

% "FABB, Nigel. "Sentence Structure". Routledge. 1995. Units 1 to 3.

« .HAEGEMAN, Lillian. "English Grammar, a Generative Perspective". Blackwell
Publishers. 1999.

% .HUDDLESTON, Rodney. "English Grammar, an outline". Cambridge University Press.
1988.

« JACOBS. ."Syntax for English Language Professionals". (all units, except 13; 21; 22)

« LEECH, G. & SVARTVIK, J."A Communicative Grammar of English". Longman. 1975.

« PARROTT, Martin. "Grammar for English Language Teachers". Cambridge University
Press. 2000.(just the practice sections)

+« .Extra notes provided by the teacher. + VINCE (Advanced Grammar)

LITERATURA EN LENGUA INGLESA Y SU DIDACTICA |
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Fundamentacion

Siguiendo la linea de pensamiento de Aristoteles (siglo IV A.C.) y de la Escuela Neoclasica
de Critica Literaria de Chicago, se puede afirmar que la literatura es una imitacion de la vida,
por lo tanto colabora en el desarrollo de la comprension de comportamientos humanos y de
los sentimientos. Para poder interpretar cada obra literaria, se necesita también estudiar la
condicion social e histérica de la época en que fue escrita y analizar el lenguaje y la
gramatica empleados. Todos estos elementos que la literatura debe tener en cuenta, son
herramientas que les permitiran a los futuros formadores responder con eficacia a las
nuevas exigencias que propone la tarea de enseiiar.

La literatura brinda un importante conocimiento académico, lo que promovera que los
nuevos profesionales tengan un sentido ético de la vida, principal objetivo del IFDC Lenguas
Vivas de SC de Bariloche

Propoésitos:

Esta asignatura tiene como propésitos:

Que el alumno:

A Tome contacto con material auténtico para mejorar su comprension lectora y vocabulario

A Descubra formas mas refinadas de conceptualizacién del mundo que le serviran para las

otras asignaturas.

A Desarrolle un saber vivencial estético sobre la lengua

A Se enriquezca con el vocabulario y las construcciones gramaticales utilizadas por los

distintos autores

A Adquiera habilidades para comparar y analizar las distintas obras para asi conocerlas

acabadamente.

A Conozca distintas realidades y de este modo sea comprensivo con las diferencias

existentes en la sociedad
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A Sea un lector autbnomo y pueda analizar distintos tipos de texto

Se tratara de que el alumno:
e Tenga buena disposicion para aprehender y poder transmitir la literatura
perteneciente a otras culturas.
e Realice revision critica de los textos literarios

e Realice seleccion y andlisis de los textos literarios

Contenidos

Unidad |

La Literatura inglesa:

Concepto de literatura: la literatura como concepto estético.

El corpus literario de paises anglosajones.

Teoria literaria: la construccién del aprendizaje de la literatura: adquisicion de principios
tedricos propios del sistema literario y de los distintos modos de manifestacién del lenguaje

estético.

Unidad II:

Introduccion a la literatura:

La literatura y su efecto en el lector. Poemas: The Fly (W. Blake) y Leisure (W. Davies).
Elementos de la poesia: distintos tipos de rima: masculina, femenina, rima triple, rima triple y
media.

Cuentos cortos: The Blue Cross (Chesterton), The Resident Patient (Conan Doyle), The
Monkey’s Paw (W.W. Jacobs) y The Model Millionaire (Wilde)

Misterio y suspenso. Narradores. Mostrar versus contar.

Unidad Il

Los origenes de la lengua. Beowulf: paralelismo, perifrasis y aliteracion. The Rime of the
Ancient Mariner (Coleridge)

Mystery plays. El padre de la literatura inglesa: Geoffrey Chaucer. Los Cuentos de
Canterbury: The Nun. Comparacion y contraste con A New England Nun (W. Freeman) La
situacion en Inglaterra en la época de Isabel I. las expresiones artisticas. El teatro.
Shakespeare: El cambio en el teatro. Soliloquios mas famosos: Macbeth, As you like it y
Hamlet.
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Unidad lll:

Origenes de la novela. Los primeros escritores britAnicos de novelas. Definicidén de la novela.
Categorias. Elementos de la novela: argumento, ambiente, narradores: primer persona,
objetivo, intrusivo, limitado y multiplicidad de narradores.

Personajes y personificacion, accion, conversacion, pensamiento y tiempo.

Primer libro de Tom Jones (Fielding) y primer libro de Middlemarch (Eliot).

Unidad IV:

Literatura contemporanea:

Literatura inglesa contemporanea. Situacion de Europa en el mundo. Virginia Wolf. Breve
biografia. Mrs Dalloway: andlisis de la obra. Graham. Greene: breve biografia. The Power

and the Glory: andlisis de la obra. Andlisis de los personajes. Simbolos.

Unidad V:

Otro elemento en la novela: tema

The White Man’s Burden (Kipling), Heart of Darkness (Conrad). Comparaciones y metaforas.
Colonialismo: diferentes formas. Simbolos.

George Orwell, breve biografia. 1984: Analisis de la obra. Comparacion con la actualidad.
Comparacién de los dos trabajos literarios de la unidad.

Denotacién y connotacion.

Acreditacion

Los alumnos deberan realizar trabajos practicos designados por la docente y rendir dos
parciales para aprobar la cursada.

Los trabajos practicos consistirdn en ensayos o monografias sobre los distintos textos

literarios.

Bibliografia

Lectura obligatoria:

The Fly (W. Blake)

Leisure (Davies)

The Blue Cross (Chesterton)

The Resident Patient (Conan Doyle)
The Monkey’s Paw (W.W.Jacobs)

The Model Millionaire (Wilde)
95



Beowulf

The Rime of the Ancient Mariner (Coleridge)
The Nun- prologue (G. Chaucer)

A New England Nun (W. Freeman)
Soliloquios: Macbeth, As you like it, Hamlet.
Tom Jones-Book 1 (Fielding)

Middlemarch- Book 1 (G. Eliot)

The White Man’s Burden (Kipling)

Heart of Darkness (Conrad)

Material de consulta:

Bloom Harold- Shakespeare, the invention of the human- Riverhead books, 2000
Burgess Anthony English literature Longman 1979

Cuddon J.A. Literary terms and literary theory. Penguin 1991

Gower Roger and Pearson Margaret Reading Literature Longman 1986

Greenblatt Stephen The Norton Anthology of English Literature, Eighth Edition, Volume 1

Martin Alex Modern Novels, Prentice Hall International 1996

McRae John, Pantaleoni Luisa, Chapter and Verse, OUP 1990

Myszor Frank The Modern Short Story CUP 2001

Pierce, T. And Cochrane, E. Twentieth Century English Short Stories, Evans 1979
Sahakian, W. S. Ideas of the Great Philosophers, Barnes and Noble 1970
Thornley GC “An outline of English Literature” Longman 1998

Trevelyan GM A Shortened History of England Penguin Books, 1987
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PROGRANAS
SEGUNDO
ANC




CIENCIAS DE LA EDUCACION Il

Fundamentacién

Este programa apunta a dar formaciéon pedagdgico — didactica, atendiendo

especialmente a la ensefianza de una lengua extranjera, inglés.

Se basa en la comprensién de la situacidbn de ensefianza — aprendizaje en su
complejidad, incluyendo el conjunto de elementos que la configuran en sus relaciones

reciprocas y dindmicas, internas y con el contexto en el que surge.

Se entiende a la educacion como un proceso permanente que abarca distintas
dimensiones y al docente como un critico y generador de cambios, con clara conciencia de

la representatividad que le cabe en el transcurso del aprendizaje y la ensefianza.

Se entiende al aprendizaje como el proceso de reconstruccion del conocimiento,
como posibilidad de construir estructuras a partir del nexo entre el sujeto y la realidad que

se quiere conocer.

A la ensefianza como la tarea que el docente realiza para promover aprendizaje
significativo en los alumnos. Comprende el aspecto organizativo de la tarea, como también
el proceso que ocurre en el aula cuando el alumno aprende en el marco de la institucion y

bajo la orientacion docente.

El conocimiento no se presenta como compartimentos estancos sino como producto
social integrado, aun cuando suponga abordajes especificos en funcion del objeto de
conocimiento de cada disciplina.

Se plantea el rol docente como facilitador del proceso de aprendizaje de los alumnos

y como coordinador del grupo-clase.

Propdésitos
e Comprender la especificidad de las practicas educativas, especialmente las
caracteristicas y multiples interrelaciones del triangulo didactico.
e Desarrollar una vision analitica y totalizadora de los procesos de ensefianza y
aprendizaje.
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e Plantear criticamente el desempefio del rol docente y construir alternativas.

e Replantear la conceptualizacion de las estrategias y técnicas de ensefianza y su lugar

en la situacion de clase.

e Revalorizar el papel transformador de la escuela y la ensefianza en el contexto social.
e Comprender el rol de la evaluacion en la ensefianza y en el aprendizaje.

e Categorizar distintos tipos de instrumentos de evaluacion, técnicas de andlisis e

interpretacion de los resultados.

e Conocer los roles de los participantes en la escuela.

Contenidos

99

v" Practica Docente. Acto pedagodaqico.

Dimensiones: social, psiquica e instrumental Tarea docente. Tarea pedagdgica.

v La ensefianza: ;Qué es ensefiar?

Distintas corrientes de enseflanza: La ensefianza como transmision cultural. La
ensefianza como transmision de habilidades. La ensefianza como fomento de evolucion.
La ensefianza como fomento natural. La ensefianza como produccion de cambios
conceptuales.

En el aula: modelos: Proceso- Producto

Mediacional
Ecolégico

Comprender e intervenir en el aula: Practica: como actividad técnica, como heuristica,

como ética

v' El Conocimiento

Procesos de produccion, circulacion, distribucion, enriquecimiento y apropiacion de
distintas formas culturales. Transposicion didactica: del conocimiento cientifico al
conocimiento escolar. El conocimiento y el poder. Los contenidos escolares, criterios de
seleccion y formas de organizacion.. El saber docente. La transposicion didactica

vinculada a la ensefianza del inglés.

v" Planificacién



Su organizacién y sentido. La planificacion estratégica — situacional.

v Roles en la escuela

Rol docente en el proceso de ensefianza. Supuestos previos del docente, marcos de
referencia explicitos e implicitos. Dimensiones técnica, social y ética de la tarea docente.

Rol del equipo directivo y de los distintos actores vinculados a la escuela.

v' Evaluacion y acreditacion

Concepto de evaluacion. Evaluacion inicial, formativa y sumativa. Instrumentos de
evaluacion. Evaluacion de las actividades del alumno, del proceso y del producto.

Evaluacion de los contenidos. La evaluacion cuantitativa y cualitativa.

Metodologia general

La materia se desarrollara en unidades didacticas, las cuales incluyen: Ejercicios de
reflexion, guia del docente, textos de lectura obligatorios, casos de planificacion de clases
para analizar, ejercicios de auto- evaluacion, un trabajo practico por cada unidad que implica

relacionar y aplicar los conceptos teoricos vistos.

Evaluacién

La evaluacion es entendida como diagndstico de un proceso de aprendizaje, como

indicadora de la marcha de los procesos mentales y de la integracion grupal.

Durante el desarrollo del curso se realizara una evaluacion de los alumnos alrededor

de la participacion y produccién de diversas tareas asignadas.

Formas de acreditacién y promocion
Se tendran en cuenta para la promocién de la materia, la aprobacion de:
e Los trabajos practicos, que evaluaran la apropiacion por parte de los alumnos de los
contenidos de cada Unidad.
e Un examen parcial que evaluara la apropiacion e integracion de los contenidos vistos

hasta ese momento.
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e Y un examen final, presencial, que evaluara la integracion de los conocimientos

adquiridos durante el cursado de la materia.

Bibliografia

e Achilli, E.: “La practica docente: Una interpretacion desde los saberes del maestro”,
Taller de Educadores.

e Apple, M.; King, N.: “; Qué ensenan las escuelas?. En Sacristan y Pérez Gémez: La
ensefanza, su teoria y su practica”, Madrid, Ed. Akal, 1985.

e Barco de Surgi, S.: “Los saberes del docente. Una perspectiva didactica”, Ed.
Cantaro. FLACSO, 1988.

e Batallan, G.; Garcia, J.: “Trabajo docente, democratizacién y conocimiento”, Taller de
Educadores.

e Bruner, J.: “Desarrollo cognitivo y educacion”, Madrid, Morata, 1988.

e Carr, W.: “ Teoria critica de la Educacion”, México, 1986.

e Carr, W.; Kemmis, S.: “Teoria critica de la ensefanza”, Barcelona, Ed. Martinez Roca,
1988.

e Chadwick, C.: “Tecnologia educacional para el docente”, Buenos Aires, Ed. Paidos.

e Chevallard, Y: “La transposicién didactica”, Ed. Aique, 1998.

e Coll, C.: “aprendizaje escolar y construccién del conocimiento”, Buenos Aires, Ed.
Paidds, 1993.

e Disefo curricular para EGB 1 y 2, Consejo Provincial de Educacion, Prov. de Rio
Negro.

e Disefio Curricular para el Nivel Inicial, Consejo Provincial de Educacién, Prov. de Rio
negro.

e Entel, A.: “Escuela y conocimiento”, Mifio y Davila editores, Bs. As., 1988.

e Feldman, D.: “Ayudar a ensefar”, Ed. Aique, Buenos Aires, 1999.

e Fenstermacher, G.: “Tres aspectos de la filosofia de la investigacion sobre la
ensefianza. En Wittrock, M. La investigacion de la ensefianza, Ed. Paidds, Espana.

e Fierro, C.; Fortoul, B.; Rosas, L.: “Transformando la practica docente: una propuesta
basada en la investigacion — accion”, Ed. Paidos, 1999.

e Freire, P.: “La naturaleza politica de la educacion”, Barcelona, Ed. Paidos.

e Gimeno Sacristan, J.: “Comprender y transformar la ensefianza”, Ed. Narcea, Madrid,
1990.
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Gvirtz, S.(compiladora): “Textos para repensar el dia a dia escolar’, Buenos Aires, Ed.
Santillana, 2000.

Lapassade, G.: “Autogestion pedagdgica: ¢, La educacion en libertad?”, Barcelona, Ed.
Granica, 1977.

Litwin, E.: “La evaluacion: campo de controversias y paradojas o un nuevo lugar para
la buena ensefianza. En autores varios. La evaluacion de los aprendizajes en el
debate didactico contemporaneo. Buenos Aires, Ed. Paidés, 1997.

Pozo, J.: “Teorias cognitivas del aprendizaje”, Madrid, Ed. Morata, 1997.

Rogers, C.: “Libertad y creatividad en la educacion”, Buenos Aires, Ed. Paid6s,1975.
Rosales, C.: “Evaluar es reflexionar sobre la ensefianza”, Madrid, Ed. Narcea, 1990.
Sacristan, G.; Pérez Gémez, A.: “Comprender y transformar la ensefianza”, Madrid,
Ed. Morata, 1992.

Sacristan, J.: “La pedagogia por objetivos, obsesion por la eficiencia”, Madrid, Ed.
Morata, 1982.

Sacristan, J.; Perez Gomez, A.: “La ensefianza, su teoria y su practica”, Madrid, Ed.
Akal, 1985.

Skinner, B.: “Tecnologia de la ensefianza”, Barcelona, Ed. Labor.

Souto, M.: “Hacia una didactica de lo grupal”, Ed. Mifio y Davila editores, 1993.
Zabala, A.: “Los enfoques didacticos” En Coll, C. y otros: El constructivismo en el

aula, Barcelona, Ed. Grao, 1993.



DIDACTICA ESPECIAL Y PRACTICA DOCENTE |
FUNDAMENTACION

En este espacio curricular se propone el estudio del conocimiento didactico y el
curriculo. Se abordaran cuestiones relativas a las diferentes estrategias de ensefianza en
relacion con los propésitos pedagdgicos, jerarquizando la diversidad de contextos, de
personas y de contenidos a ensefiar. En este marco es necesario considerar la reflexién
critica acerca del rol docente. Es importante que los futuros docentes aborden el andlisis de
las dimensiones profesional, social y ética de la tarea docente.

Se enfatizara el conocimiento de la diversidad de bibliografia y en especial de los
lineamientos curriculares nacionales propuestos en la Ley de Educacién Nacional, ya que es
relevante que los futuros docentes los conozcan, los analicen y adquieran las competencias
necesarias para usarlos criticamente y ejercer influencia para su mejoramiento.

Este espacio propicia la integracion de los contenidos curriculares correspondientes al
campo de la Formacion Especifica y los demas espacios de la Formacion General.

PROPOSITOS

e Facilitar las posibilidades de desarrollo de los alumnos, a través de estrategias que
los ayuden a lograr su autonomia de aprendizaje.

e Desarrollar la reflexion critica, la evaluacion y auto evaluacion de la tarea docente.

e Conocer el rol del alumno y del docente en las diferentes situaciones que plantea el
proceso de ensefanza-aprendizaje.

e Analizar en profundidad, comprender y evaluar las distintas etapas de una clase.

e Desarrollar técnicas para una planificacion de clases efectiva.

e Conocer diferentes formas del tratamiento del error y la consiguiente fundamentacion
gue avale la forma y los momentos de la correccion.

e Manejar criterios para la observacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

e Aplicar criterios para la seleccién, diagramacién, secuenciacion, organizacion,
evaluacion y desarrollo de actividades, materiales y recursos didacticos.

e Realizar la observacion de la ensefianza de inglés en diferentes establecimientos
educativos de San Carlos de Bariloche.

CONTENIDOS
Unidad 1: La naturaleza de la ensefianza del idioma.

El docente de idioma.

La adquisicion de conocimiento.

Estilos de aprendizaje- estrategias de enseflanza-aprendizaje.
Modos de ensefar y aprender

Propdésitos en la ensefianza y el aprendizaje.
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Unidad 2: Adquisicidén de una segunda lengua.

Hipotesis sobre la adquisicién de segundas lenguas.
Hipotesis adquisicion- aprendizaje.

Hipotesis del orden natural.

Hipotesis del monitoreo.

Hipotesis de la absorcion (input hipotesis)

Hipotesis del filtro afectivo.

Unidad 3: Planificacion.

Planificacion de clases.
Interaccion en el aula.
Contenidos: programas, material y evaluacion de libros de textos.

Unidad 4: Las macrohabilidades

La lectura

La ensefianza de la lectura. Lectura extensiva e intensiva.
La ensefianza de estrategias de lectura.

Diferentes tipos de actividades de lectura.

La escucha

La ensefianza de la comprension de la escucha. Estrategias-
Escucha extensiva e intensiva.

Estrategias de escucha. Diferentes tipos de actividades de escucha.

El habla

La ensefianza de la produccion oral.

Fluidez vs. precision

Actividades orales en la clase. Juegos de comunicacion, debates, charlas, cuestionarios y
actuaciones.

La correccion del error en el habla

La escritura

La ensefiaza de la escritura.

La escritura como proceso y producto.

Escritura creativa. Actividades de pre-escritura. La escritura como actividad cooperativa.
La evaluacion de la escritura.

Unidad 5: El Curriculo

El curriculo segun los lineamientos y concepcion pedagogica de la Ley de Educacion
Nacional.- Andlisis.

Estrategias para el desarrollo de la capacidad creativa y el placer por el aprendizaje.
Conocimientos y estrategias cognitivas basicas que faciliten la cion del aprendizaje de
lengua extranjera inglés (o cualquier otra lengua extranjera) en la Escuela Secundaria.

Unidad 6: Evaluacion.

Diferentes formas de evaluacion: diagnostica, formativa y sumativa.
Caracteristicas de los elementos de evaluacion.
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Estrategias de aprendizaje

e Comprension, exploracion y monitoreo del propio proceso de aprendizaje

e Sistematizacion de procesos de analisis y generalizacion mediante la reflexion
metalinglistica para proponer nuevas instancias de aprendizaje.

e Observacion y analisis de situaciones de ensefianza-aprendizaje de Lenguas
extranjeras a través de guias identificando los objetivos y los contenidos y analizando
la seleccidn, organizacion y secuenciacion de contenidos y actividades.

Enfoques pedagdgicos

e Disposicién para la reflexion sobre los procesos de adquisicion, aprendizaje y las
técnicas didacticas.

e Disposicién para explorar nuevas alternativas en la ensefianza de una lengua
extranjera

e Revision critica y responsable de los proyectos en los que participa.

e Respeto por las opiniones y contribuciones de sus pares.

e Disposicién para la actualizacion permanente.

Metodologia y Evaluacion

Durante la cursada se exploraran cuestiones tedricas y practicas de la ensefianza del idioma
inglés, se espera que el alumno pueda reflexionar sobre los mismos y formar su propia
opinion, debidamente fundamentada en la teoria expuesta.

Trabajos practicos

Los trabajos préacticos escritos consistirdan en comentarios y discusion en clase sobre la
bibliografia leida, la elaboracién de programas adecuados al nivel, evaluacion de libros de
texto y demés material didactico.

Los trabajos practicos (15 como minimo) seran elaborados fuera del horario de clase.
Presentaciones orales: sobre temas a determinar, organizados mediante paneles de
discusion. Una presentacion por alumno, como minimo.

Para regularizar la materia el alumno deber& aprobar el 75% de los trabajos practicos y un
parcial integrador. Luego estara en condiciones de presentarse a rendir su examen final.

Bibliografia del profesor

e Allwright, Dick & Bailey, Kathleen (-----) Focus on the Language Classroom: An
Introduction to Classroom Research for Language Teachers, Cambridge University
Press

e Bruce, Tina (1987) Early Childhood Education, Hodder & Stoughton

e Ellis, Rod (1994) The Study of Second Language Acquisition, Oxford, Oxford
University Press

e Ellis, Rod (1997) Second Language Acquisition, Oxford University Press

e Estaire, Shelia & Zandn, Javier (1994) Planning Classwork: A task Based Approach,
Heinemann
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Freeman, David & Freeman, Yvonne (1994) Between Worlds: Access to Second
Language Acquisition, Portsmouth, NH, Heinemann

Freeman, Donald & Richards, Jack (1996) Teacher Learning in Language Teaching,
Cambridge, Cambridge University Press

Halliwell, Susan (1992) Teaching English in the Primary Classroom, London and t1
New York, Longman

Harmer, Jeremy (1996) The Practice of English Language Teaching, London,
Longman

Harmer, Jeremy (------ ) How to Teach English, London, Longman

Harris and McCann (1994) Assessment, Heinemann

Hedge, Tricia (2000) Teaching and Learning in Language the Classroom, Oxford
University Press

Littlewood, William (1998) Foreign and Second Language Learning, Cambridge
University Press

Moll, Luis (----) Vygotsky and Education: Instructional Implications and Applications of
Socio historical Psychology, Edited by MOLL

Nunan, David (1991) Designing Tasks for the Communicative Classroom, N Y
Newbury House Publishers

Nunan, D (1992) Research Methods in Language Learning, Cambridge Language
Teaching Library

Oxford, Rebecca(----) Language Learning Strategies, Heinle & Heinle Publishers
Richards, Jack (Ed.) (1995) Reflective Teaching in Second Language Classrooms,
Cambridge, Cambridge University Press

Richards & Rogers, (----) Approaches and Methods in Language Teaching, Second
Edition, Cambridge University Press

Schickedanz, Judith et al. (1993) Understanding Children, Mountain view, Ca, |
Mayfield Publishing Company

Sharwood Smith, Michael (1994) Second Language Learning: Theoretical
Foundations, Longman

Spada & Lightbown (1999), How Languages are Learnt, Oxford University Press

Ur, Penny (1996) A Course in Language Teaching: Practice and Theory, Cambridge,
Cambridge University Press

Wadsworth, Barry J. (1996) Piaget’'s Theory of Cognitive and Affective Development:
Foundations of Constructivism, New York, Longman

Wajnryb, Ruth (1992) Classroom Observation Tasks, Cambridge University Press
Williams, Marion & Burden, Robert (1997) Psychology for Language Teachers,
Cambridge, Cambridge University Press.

Willis, Jane (1996) A Framework for Task-based Learning, Longman

Wray, A — Trott, K — Bloomer, Projects in Linguistics, Arnold Publishers




LENGUA INGLESA Y SU DIDACTICA I

Propdsitos

> Perfeccionar la apropiacion de los elementos del discurso en inglés.

» Profundizar la comprensién escrita y oral.

> Mejorar la precision y fluidez en el manejo del inglés como instrumento de
comunicacion.

> Perfeccionar la competencia y fluidez en inglés para lograr una comunicacion efectiva
como docentes.

» Ahondar el conocimiento de la lengua inglesa en sus aspectos cultural y social.

> lIdentificar problematicas en el estudio de la lengua como objeto de conocimiento y
como instrumento de comunicacion.

Contenidos
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Unidad 1 El Debate

Study Tasks Unit 7

Preparacion para la discusion:

Pensar el propio punto de vista.

Examinar nuevas ideas criticamente.

Funciones comunicativas durante la discusion:

Expresar opiniones a favor y en contra
Expresar acuerdo y desacuerdo

Pedir aclaracion.

Parafrasear

Lectura: Censorship

Comprension auditiva:

Preparacion para la discusiéon
Dos puntos de vista sobre el uso de robots en la industria

Debate sobre la censura: Dos puntos de vista

Causas de la pobreza
Criticas a una sesion de debate
Consider the Issues: Unit 1: Give me my place to Smoke

Extracto de un programa de radio sobre el tabaco



Escritura:
Texto de opinion
Relevancia de ideas
Organizacion de las mismas
Cohesion del discurso
Lexis: Idioms Organiser: Unit 3 Seeing and Understanding, Unit 53
Communicating, U63 Misunderstandings.
Phrasal Verbs and Prepositional Phrases: A Good Turn of Phrase: Unit 1
And 2.

Unidad 2 Texto de lectura obligatoria: Changing Places
Los Afos 60: presentaciones orales y escritas sobre los aspectos culturales, sociales,

politicos y tecnoldgicos de la década.

Areas lexicales:

Descripcion fisica y de personalidad de los personajes. Comparacion
y contraste.

Sistemas educativos

Educacioén Superior

Viajes

Descripcion y comparacion de ciudades

Estilos de vida

Problematicas sociales y politicas

Exploring Grammar in Context: Tiempos verbales en contexto
Phrasal Verbs and Prepositional Phrases: A Goo,d Turn ofPhrase: Unit 3
And 4

Unidad 3 Familias

Write to be Read: Unit 1: Birth Order: your place in the family, your place in life
Extraccion de ideas principales

Lectura Intensiva

Escritura: Oraciones topico; focalizacion del argumento principal; identificacion de frases
y clausulas, correccion, edicion.

Comprensién auditiva: Consider the Issues: Unit 10: What constitutes a family
Conversacion: Debate y discusiéon de los temas propuestos por los textos.

Areas lexicales: la familia; descripcion de rasgos de personalidad.

Idioms Organiser: Unit 56: The Family
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Exploring Grammar in Context: El Sustantivo en contexto
Phrasal Verbs and Prepositional Phrases: A Good Turn of Phrase: Unit 5 and 6.

idad 4 Pensar Criticamente

Study Tasks Unit 2: Thinking it through

Formulacion de preguntas frente a un topico

Definiendo los términos

Evitar los prejuicios

Analizar los puntos de vista

Comprension auditiva: Discusion sobre el disefio de un patio de juegos infantiles
Exploring Grammar in Context: La eleccion de estructuras en contexto

Phrasal Verbs and Prepositional Phrases: A Good Turn of Phrase: Unit 7 and 8.

idad 5 Juicios y Decisiones

Write to be Read: Unidad 2: Head or Heart

Extracciéon de ideas principales.

Lectura intensiva

Escritura: patrones de organizacion, causa y efecto; definicion; comparacién y contraste;
narracion; descripcion; clasificacion; uso de conectores y palabras de transicion.
Comprension auditiva: Consider the Issues: Unidad 7: Women Caught in the Middle of
two Generations

Idioms Organiser: Unit33: Head Idioms; Unit 34: Heart Idioms

Exploring Grammar in Context: Auxiliares Modales en contexto

Phrasal Verbs and Prepositional Phrases: A Good Turn of Phrase: Unit 9

and 10.

Unidad 6 Texto de lectura obligatoria: The Diary of Bridget Jones
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Areas lexicales:

Moda y salud

Relaciones sentimentales

Descripcién y contraste de personajes

Ambitos laborales

Video: Pride and Prejudice; The Diary of Bridget Jones

Phrasal Verbs and Prepositional Phrases: A Good Turn of Phrase: Unit
11 and 12.



Unidad 7 La Amistad
Write to be Read: Unit 3: Friendship

Extraccién de ideas principales y lectura intensiva,

Escritura: organizacion de un ensayo; aseveraciones de una tesis; justificacion de
opiniones

Idioms Organiser: Unit 72: Relationships

Exploring Grammar in Context: Eleccion de estructuras en contexto

Phrasal Verbs and Prepositional Phrases: A Good Turn of Phrase: Unit 13 and 14

Unidad 8 La Formulacion de Preguntas Criticas
Study Tasks, Unit 3: Asking Critical Questions
Relaciones de causa y efecto
Consecuencias inmediatas ya largo plazo
Andlisis de situaciones problematicas: evaluacidbn de posibles soluciones y sus
consecuencias
El pensamiento l6gico
Comprensién auditiva:
Discusion sobre las causas de la Primera Guerra Mundial
Discusion sobre el problema del ensayo de medicamentos en animales,

Phrasal Verbs and Prepositional Phrases: A Good Turn of Phrase: Unit 15 and 16

Unidad 9 El cine y la muUsica

> Presentaciones a cargo de los alumnos de un extracto de video a eleccion de 3 a5
minutos con trabajo intensivo de lengua, graméatica y vocabulario,

> Presentaciones a cargo de los alumnos de una cancion a eleccién con trabajo
intensivo de lengua sobre la misma.

> Elaboracion por parte de los alumnos de guias de trabajo sobre los videos y

canciones,

Metodologia de trabajo

Se trabajara para lograr:

» Adquisicion y desarrollo de estrategias tendientes a promover un pensamiento critico
y reflexivo.
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Habilidad para analizar los contextos sociales, psicolégicos, educacionales en los
cuales acontecen la ensefanza y el aprendizaje.

Comunicacion eficiente en situaciones asociadas a la ensefianza del idioma.
Produccion de textos como respuesta a estimulos orales o escritos.

Produccion de textos como autorreflexion sobre el proceso de aprendizaje.
Produccion de textos en colaboracion con pares o colegas.

Reconocimiento y uso de expresiones idiomaticas y del vocabulario sefialado,

priorizando su valor comunicativo.

Se estimulard y promovera:

>

YV V V V V VY
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Reflexion sobre el propio proceso de aprendizaje de la lengua.

Desarrollo de un sentido critico que permita el crecimiento como educando y como
docente.

Valoracion del proceso de aprendizaje por si mismo.

Responsabilidad y autoexigencia en la evolucion personal y en el desempefio de la
funcion docente.

Apertura, aceptacion y valoracion de la diversidad cultural.

Disposicion para el trabajo de colaboracion con pares y otros.

Implementacion efectiva de normas de convivencia y conducta (saludos, pedidos,
agradecimiento, disculpas, interrupciones, etc.)

Disposicion para actualizarse constantemente.

Evaluacioéon

Trabajos Practicos:

l. Los Afios 60: presentaciones orales y escritas sobre los aspectos culturales,
sociales, politicos y tecnoldgicos de la década.

2. Entrega de las guias de lectura y andlisis de lengua sobre los textos obligatorios
3. Ensayos sobre los temas debatidos durante el afio.

4. Presentacion oral y escrita de 1 trabajo de analisis de videos.

5. Presentacion oral de 1 trabajo sobre canciones.

Dos parciales escritos.

Evaluacion Final Oral y Escrita.

Bibliografia

o Carter, Ronald; Hughes, Rebecca & McCarthy, Michael (2000) Exploring
Grammar in Context, Cambridge University Press

o Fielding, Helen (1996) Bridget Jones's Diary, Picador, London
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Waters, Mary & Waters, Alan (1995) Study Tasks in English, Cambridge
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FONETICA Y FONOLOGIA Y SU DIDACTICA I

Fundamentacion

Este espacio curricular es una cion de Fonética y Fonologia | y su Didéactica, y se propone
afirmar los contenidos adquiridos en el nivel anterior y complementarlos con el estudio de la
fonologia inglesa a nivel suprasegmental, enfatizando las caracteristicas fonéticas de los
fonemas en el contexto (simplificaciones del discurso oral) en las transcripciones a partir de
dictado y de texto escrito, y la aproximacion a la produccion de los patrones de entonacion
segun el enfoque de la entonacién en el marco del andlisis del discurso.

Propésitos
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Producir una forma de Inglés hablado altamente aceptable desde el punto de vista de la
precision fonética (alofonica) sobre la base del modelo de Inglés standard presentado en
el curso.

Tomar conciencia de y familiarizarse con el rol de las caracteristicas suprasegmentales y
de la entonacion en general en el discurso oral, como base sobre la que se apoya la
comunicacion oral fluida, la habilidad comunicativa en la lengua extranjera.

Comenzar a producir con naturalidad y fluidez los patrones basicos de entonacion del
Inglés standard.

Lograr que los alumnos futuros docentes:
¢ perfeccionen el uso del idioma Inglés como instrumento de comunicacion;

¢ perfeccionen la produccion oral desde el punto de vista de la precision fonético -
fonoldgica;

¢ desarrollen un dominio instintivo de las caracteristicas fonolégicas del discurso oral
(union de palabras; principales realizaciones alofénicas; patrones basicos de
acentuacion; formas inacentuadas - weak forms)

¢ utilicen la practica fonolégica como un modo de incrementar su corpus lexical y
mejorar su produccion lingtistica general.

Motivar a los alumnos futuros docentes para que afiancen su conviccion respecto de la
importancia de incorporar la ensefianza de pronunciacién como una parte integral y tan
necesaria como los demas aspectos (por €j. la gramatica, el vocabulario) de la
ensefianza de Inglés en la escuela.

Entrenarlos de manera que puedan iniciarse en el desarrollo de las siguientes
competencias:

¢ incorporar la ensefianza del sistema fonético-fonol6égico en forma natural y con un
criterio de utilidad instrumental al proceso general de ensefianza / aprendizaje del
Inglés;

0 tomar decisiones adecuadas a la ensefianza de dicho sistema;



¢ familiarizarse con el material disponible en los libros de texto mas recientes referente
a la practica del sistema fonético-fonologico;

¢ seleccionar y evaluar con sentido critico dicho material; adaptarlo, y desarrollar su
propio material de acuerdo con el nivel y las necesidades de sus alumnos;

¢ adquirir la conviccién de la necesidad de crear y mantener una concientizacion
permanente de los alumnos con respecto a la importancia de la pronunciacién en el
proceso de adquisicion de la lengua extranjera.

CONTENIDOS

Unidad 1:

Linguistica, Fonética y Fonologia — El fonema — Variaciones alofénicas.

Caracteristicas fonéticas de las consonantes inglesas: aspiracion (aspiration) de oclusivas;
modificaciones de las caracteristicas fonéticas segun la posicion (inicial, media, final) de las
consonantes vibrantes (voiced) oclusivas, africadas y fricativas; modificacion de la duracion
de las vocales que preceden a las consonantes no vibrantes — Uso del glottal stop. — El
fonema lateral: descripcion y uso de sus tres al6fonos - Semivocales en posicion inicial y
media y su uso después de consonantes — Consonantes nasales: / / silabica; uso del
alofono labio-dental / / antes de las fricativas labio-dentales.

Resefa de la historia y alcance de diferentes enfoques de la ensefianza de pronunciacion
desde los comienzos del siglo XX — Los enfoques actuales: ensefianza de pronunciacion
desde el Sistema Comunicativo (Communicative Approach) y desde el Analisis del Discurso
(Discourse Analysis).

Practica: Trabajo individual y grupal en clase: practica comparada y analisis de las
caracteristicas fonéticas de las consonantes — Transcripcion fonética de textos a partir de
dictados o textos escritos — Practica con material de audio.

Unidad 2:

Vocales: las vocales cardinales — Ajustes en la descripcion de las caracteristicas que
determinan la calidad de las vocales inglesas — Diptongos y diptongos + / < /: las
manifestaciones mas frecuentes; reducciéon de los diptongos + / <» / en el Inglés standard
actual

Silabas inacentuadas (weak syllables) — Uso de los alofonos /i/y/ul.

Concientizacion permanente del rol de la pronunciacién / entonacién en la habilidad

linglistica general: algunas actividades que contribuyen al desarrollo de dicha
concientizacion.

Practica: Trabajo individual y grupal en clase: practica comparada de las caracteristicas
fonéticas los segmentos presentados en la unidad - Transcripcion fonética de textos a partir
de dictados o textos escritos — Practica con material de audio — Practica comparada de
vocales y diptongos.
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Unidad 3:

La palabra en el discurso oral: Asimilacion: variaciones de lugar mas frecuentes —
Coalescencia — Variaciones segun la fuerza de expulsion de aire (fortis / lenis variations) —
Elision (Elision) interna y al final y/o principio de las palabras — Sonidos nasalizados y
labializados.

Caracteristicas de la conexion de palabras en el discurso oral en Inglés standard actual:
union de palabras (liaison — juncture) — Uso sonidos para conectar el final de una palabra
con el comienzo de la siguiente (intrusive sounds).

La pronunciacion en el curriculo: Ensefianza integrada de la pronunciacion en la clase de
Inglés — Expectativas de logro — Aspectos del sistema fonético-fonoldgico que se deben
trabajar, de acuerdo con el nivel de los alumnos.

Préctica: Trabajo individual, de a dos o en grupo en clase: produccién de las caracteristicas

de la conexion de las palabras y demas variaciones del discurso oral - Practica con material

de audio - Transcripcion de textos a partir de dictados o textos escritos incorporando toas las
caracteristicas fonéticas estudiadas.

Unidad 4

Caracteristicas suprasegmentales: Duracion, tono (pitch) e intensidad (loudness) - Ritmo: su
manifestacion en Inglés y en Espafiol - Acento (stress): naturaleza del acento en Inglés.
Caracteristicas que contribuyen a la percepcion de las silabas acentuadas. Patrones de
acentuacion de palabras simples y compuestas. Variaciones de dichos patrones en el
discurso oral — Prominencia- Entonacion.

Idiomas que utilizan variaciones en el tono para producir diferentes significados de las
palabras (tone languages)

Un modelo comunicativo para la presentacion y practica de los diferentes aspectos de la
pronunciacién: fundamentacion teérica — Ejemplificacion por medio de técnicas y ejercicios.

Practica: Transcripcion fonética de textos a partir de dictados o textos escritos - Practica
individual, de a dos o en grupo en clase con material de audio de las caracteristicas
suprasegmentales.

Unidad 5

Entonacion: ¢De dénde proviene?

La “forma” de la entonacion: Unidades tonicas (tone-units): definicién - Su estructura interna
- Delimitacion de las unidades ténicas - Las “funciones” de la entonacion: Comparacion de
los principales sistemas de entonacion: el Enfoque Gramatical; el Enfoque Actitudinal; la
entonacion desde el Andlisis del Discurso - Funciones de los tonos — El sistema de Brazil:
introduccion.

Andlisis de y reflexion sobre ejercitacion para la practica de los aspectos del Sistema
Fonético-Fonolégico contenidos en los Disefios Curriculares para Inglés, adecuado al
modelo comunicativo presentado en la unidad anterior.

Practica: Transcripcion fonética de textos a partir de dictados o textos escritos - Mondlogos
y dialogos para experimentar la delimitacion de las unidades ténicas y los tonos — Disefio de
ejercitacion sobre los modelos tedricos presentados.

Se tratara que el alumno logre:

¢ Confianza en las propias posibilidades de aprendizaje del sistema fonético-fonolégico.
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Disponibilidad para y esfuerzo por superar las dificultades inherentes a la adquisicion de
las caracteristicas suprasegmentales de dicho sistema.

¢ Placer por transmitir y negociar significado a través de la exploracion y la practica de
dichas caracteristicas.

¢ Curiosidad y perseverancia en el conocimiento de las caracteristicas fonolégicas del
idioma Inglés y en la busqueda de las posibilidades que éstas ofrecen para mejorar la
comunicacion.

¢ Autoexigencia y practica constante como un medio imprescindible para mejorar la propia
produccion oral.

¢ Disposicion favorable para promover una atmosfera de trabajo y respeto mutuo en el aula
conducente a la superacion de las inhibiciones, que permita la practica confiada y la
adquisicién de las caracteristicas suprasegmentales del discurso oral y la comunicacién
interpersonal.

Disposicion para reflexionar sobre los procesos fonolégicos.
Disposicion para actualizarse constantemente.

Apreciacion critica del material bibliografico, de audio e informatico presentado en el
curso.

¢ Evolucion del sentido critico necesario para la confrontacion permanente del modelo
fonoldgico presentado en el curso con la propia produccion.

¢ Gusto por generar estrategias personales de inferencia, de superacion de dificultades,
que favorezcan el propio proceso de adquisicion y aprendizaje del sistema fonético-
fonoldgico.

¢ Reflexion critica sobre los resultados obtenidos en las propias producciones orales y
escritas.

¢ Interés por interactuar con sus pares; disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas
para los intercambios comunicativos.

Aceptacion de la diversidad fonolégica y rechazo de toda forma de marginacion.

EVALUACION

La materia Fonética y Fonologia Il y su Didactica se cursaréd en forma presencial, con la
posibilidad de acceder a la modalidad semi-presencial s6lo en los casos estipulados en el
Reglamento Interno del Instituto de Formacion Docente y debidamente acordados con la
catedra por medio de un Contrato Didactico.

CONDICIONES PARA LA APROBACION DE LA MATERIA SEGUN LA MODALIDAD PRESENCIAL:

La aprobacioén de la cursada es por medio de examen final, no pudiéndose aprobar por
promocién directa sin examen final. Para aprobar la cursada y poder rendir el examen final,
los alumnos deberan cumplir con el 75% de la asistencia y aprobar las instancias de
evaluacion detalladas a cion:

Trabajos Précticos:

Habra un total de 10 (diez) trabajos practicos computables que consistiran en uno o varios
de los siguientes medios de evaluacion:

1. Dictados y transcripciones fonéticas con incorporacion de variaciones alofénicas y
caracteristicas suprasegmentales.

Lectura de dialogos y material de practica.

Lectura de transcripciones fonéticas.

Grabaciones de material de practica y de produccion espontanea individual y de a dos.
Ejercicios escritos sobre conceptos basicos de la materia.

abrwn

116



6. Descripcion y andlisis de fonemas, unidades tonicas y procesos fonologicos.

7. Exposicién oral individual y/o en grupo de temas tedrico-practicos.

¢ La nota de aprobacion de Trabajos Practicos es de 6 (seis). Los alumnos deberan
aprobar un 75% de los trabajos practicos para poder rendir el examen final. Dicho 75% se
calculard sobre el 100% de los TPs. asignados (independientemente de que hayan sido
entregados 0 no.)

¢ En caso de no contar con el 75% de los trabajos practicos aprobados, habra una
instancia de recuperacion.

Parciales

Habra 2 (dos) parciales escritos durante el afio. Los mismos consistiran en:

Seccién A: Dictado y transcripcion fonética.

Seccion B: Teoria.

¢ Los alumnos deberan aprobar los dos exdmenes parciales durante el dictado de la
asignatura para poder presentarse al examen final. La nota de aprobacién es de 6 (seis)
puntos.

¢ Habra tres instancias en total para recuperar parciales: dos de ellas para recuperar los
dos parciales (una por cada parcial), y una tercera en caso de no haber aprobado el ler.
Parcial y su recuperatorio correspondiente, que serd tomada luego de la aprobacion del
2do. parcial.

¢ Si el alumno hubiera agotado las tres instancias y aun contara con parciales
desaprobados, debera recursar la materia.

Examen final

El examen final es escrito y oral, y el escrito es eliminatorio.

Escrito: Dictado y transcripcion fonética.

Oral: * Teoria.

* Lectura de transcripcion fonética con analisis de fonemas, unidades tonicas,
comparacion y uso de diferentes tonos, identificacion de prominencia.

* Lectura de material de préactica y dialogos.

* Lectura a primera vista de un texto literario breve.

* Produccion oral libre: conversacion con los examinadores.

e El puntaje para aprobar el examen final es de 6 (seis) puntos.

e En caso de no aprobar el mismo, el alumno tendra dos oportunidades mas para rendirlo
en el transcurso de dos afos y un llamado. Si agotara las dos oportunidades
insatisfactoriamente, debera recursar la materia.

e Fonéticay Fonologia | y Il y sus Didactica, y el Taller de Ensefianza de Pronunciacién de
3er. aflo son correlativas. Los alumnos no podran rendir el final de la materia del afio
subsiguiente antes de haber rendido y aprobado la materia del afio inmediato anterior.

BIBLIOGRAFIA
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¢ Bradford, Barbara: Intonation in context, Cambridge University Press, 1988. (Student’s
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LINGUISTICA: ANALISIS DEL DISCURSO

Fundamentacion

Se estudiara qué es el Andlisis del Discurso, se lo comparara con el enfoque oracional
en el estudio del idioma. se estudiara la trascendencia de la gramatica mas alla de los
limites de la oracion. Se estudiaran los conectores formales y contextuales, cohesion,
paralelismo, la referencia anaférica, cataférica y exoférica; la cohesion lexical |,
repeticion y cadenas lexicales, substitucion, elipsis; distribucion de la informacion. Se
consideraran las funciones del lenguaje, se clasificaran sus macro-funciones y micro-
funciones (actos de habla); se estudiaran aspectos relacionados con la coherencia

tales como las relaciones semanticas entre proposiciones.

Propdsitos

Se espera que los alumnos futuros docentes:
% .tomen conciencia de las relaciones entre oraciones, y de los factores que
influyen en la formacion de textos;
% comprendan las relaciones entre un texto y su contexto de situacion;

% transfieran estos conocimientos a su propio uso del inglés.

Contenidos

Unidad 1: ¢Qué es el Analisis del Discurso?

Los origenes del Andlisis del Discurso. Resefia histérica.

| estudio de la oracion en la ensefianza de la lengua y en la linguistica.

El discurso y la oracion.

La estructura del discurso y los Actos del Lenguaje- El discurso oral: modelos de

analisis.

Unidad 2: El andlisis del discurso y la Gramatica:
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La gramatica oracional: aportes y limitaciones.
La gramética textual: objetivos y antecedentes.
Cohesién gramatical y textualidad.

Elipsis y substitucion.

"Theme" y "rheme".

Tiempo y Aspecto.

Unidad 3: El andlisis del discurso y el vocabulario:

La cohesion lexical.

La lexis en el habla.

Aspectos textuales de la competencia lexical.
El andlisis del discurso y la fonologia.
Pronunciacién y acentuacion.

Acentuacion y prominencia. Entonacién

Unidad 4: El lenguaje oral
Pares adyacentes (Adjacency pairs).
Suspensién de turnos.
Transacciones Yy tépicos.

La "ensefianza” de la conversacion- Actividades-
Una aproximacion al desarrollo de la conversacion.
La cohesion.

Actividades que desarrollen la cohesion.

Otros tipos de discurso oral.

Unidad 5: El lenguaje escrito
Diferentes tipos de texto escrito.

El habla y la escritura.

Unidades de discurso escrito.

El parrafo y el aprendiente.

El discurso y la lecto comprension.

Enfoque pedagogico-didactico
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El proposito de esta materia es interesar a los alumnos en la forma en que la gente
utiliza el lenguaje para comunicarse. El material didactico ha sido disefiado teniendo

este concepto como eje organizador de la materia.

Se tratara de que los alumnos logren:

DS

» Apropiacién del conocimiento linguistico.

X/
°e

Practica y sistematizacibn de procesos de andlisis a diferentes niveles:

semantico, sintactico, discursivo y pragmatico.

% Reconocimiento de las estructuras gramaticales aprendidas.

% Comparacion del inglés con la lengua materna para tomar conciencia de las
semejanzas y diferencias lo que redundara en un mayor rendimiento al momento
de implementar metodologias para la ensefianza del inglés.

% Comprensioén, y monitoreo de su propio proceso de aprendizaje y de otros modos

de aprender en forma autbnoma, tanto durante su periodo formativo como a lo

largo de su vida profesional.

Se promovera en los alumnos:
% Confianza para plantear y resolver problemas linguisticos y de comunicacion.
% Evolucion del sentido critico con respecto a la produccion propia y a la ajena.

% Desarrollo de la autoexigencia en el desempefio y la evolucién personal.

e

% Disposicion para integrar el aprendizaje de la semantica, el andlisis del discurso

y la pragmatica al proyecto educativo global.

DS

» Valoracion de la identidad cultural de la lengua extranjera.

¢

Promociéon del gusto por la investigacion y comprensiéon de diferentes

o
25

variedades de formatos textuales y tipos de discurso.

Evaluacion

Los alumnos acreditaran mediante examen final.

Podran presentarse a examen final aquellos alumnos que:
-Hayan entregado el 100% de los trabajos practicos

-Hayan aprobado el 75 % de los trabajos practicos asignados

-Hayan aprobado los dos examenes parciales (habra un recuperatorio en cada caso).

Bibliografia
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e .Widdowson, H.G. "Linguistics". Oxford University Press, 1996.

e McCarthy, Michael. "Discourse Analysis for Language Teachers”. Cambridge
University Press, 1990.

e Thorne, Sara. "Mastering Advanced English Language". Macmillan, 1997.

e Crystal, David. "Linguistics". Penguin Books, 1971.

e Hall,JR ,Robert A. "Linguistics and your Language”. Anchor Books, 1950.

e Vince, Michael. "Advanced Language Practice". Heinemann, 1994.

e Lock, Graham. "Functional English Grammar". Cambridge University. Press,
1996.

¢ Brown, Keith and Miller, Jim: "Syntax". Routledge. 1980.

e Radford, Andrew. "Transformational Grammar". Cambridge University Press,
1988.
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LITERATURA EN LENGUA INGLESA Y SU DIDACTICA I

Fundamentacion:

En este espacio se busca r desarrollando el goce estético de textos literarios en lengua
inglesa ademas de acrecentar el contacto con dicha lengua a través de textos
interesantes que respondan a los intereses de los alumnos.

Literatura en lengua inglesa y su didactica Il brinda al alumno la posibilidad de descubrir
distintas corrientes de pensamiento, distintos personajes y situaciones que permiten
saber méas sobre la conducta de los seres humanos.

Tener la posibilidad de saber mas sobre conductas, situaciones, reacciones y distintas
soluciones permite al futuro docente tener mas herramientas para enfrentar
problematicas que se le pueden presentar en su vida futura como docente.

Los aportes de la teoria literaria servirdn para generar espacios de reflexion y
conceptualizacion acerca de las propias practicas de los alumnos como lectores y
escritores. La reflexion brindara también la posibilidad de contar con una mirada critica
del aporte que la literatura hace al proceso de aprendizaje.

Las practicas de lectura y escritura seran actividades permanentes durante la formacion

docente.

Propdésitos:
Que el alumno:

@ Relacione e integre lo literario para desarrollar una competencia intercultural

@ Maneje un habeas representativo de textos literarios que le permita seleccionar los

mas apropiados a sus objetivos.

@ Se involucre intelectual y emocionalmente con los textos para luego lograr lo propio

con sus alumnos / alumnas.

@ Logre una actitud de apertura para desarrollar e incorporar nuevos conocimientos y

de generosidad en la transmision de estos saberes.

@ Participe en situaciones de comunicacién oral y escrita donde se intercambien

opiniones, reacciones y sentimientos generados por los textos literarios
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Contenidos:
Unidad |

Literatura Americana: El periodo romantico: ¢ Dos padres de la Literatura americana?
Edgar Allan Poe, Breve biografia del autor Su influencia en el cuento corto. The Tell-
Tale Herat; la perversiéon como tema central Nathaniel Hawthorne. Breve biografia del

autor The Scarlet Letter . EI movimiento puritano y el trascendentalista.

Unidad Il

La guerra civil americana: sus causas y efectos. EI movimiento realista y la edad
dorada.

Un escritor fiel representante de estos movimientos: Mark Twain y su obra mas
conocida: The Adventures of Huckleberry Finn. Ironia y satira en esta obra.

Harriet Jacobs: esclavitud desde el punto de vista de una esclava en Incidents in the life

of a slave girl.

Unidad lli

Una escritora americana viviendo en Europa: Edith Wharton. La sociedad imponiendo
sus reglas sobre la vida del hombre: Ethan Frome: frustracion y aislamiento. Técnicas
usadas por la autora: “framing device”, “foreshadowing”, simbolos y estructura del
contenido.

Comparacion de los temas del texto con la poesia: An Old Man’s Winter Night por

Robert Frost.

Unidad IV

Un escritor de escritores: Henry James; otro escritor americano viviendo en Europa. Su
obra Daisy Miller de la época en que James escribi6 sobre la diferencias entre los
Estados Unidos y Europa.

La influencia tiempo espacio en un trabajo literario. Cambios en narradores: “Central

Intelligence”.

Unidad V
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Un escritor de teatro exitoso: Tennessee Williams y una de sus obras mas famosas: A
Streetcar Named Desire. Consejos para leer una obra de teatro. Clasificacion de la

obra, su estructura y simbolos.

Unidad VI
Arthur Miller y dificultades en la época de MacArthur: Death of a Salesman, el lenguaje
de la obra, su estructura, las direcciones escénicas. Tiempo y espacio de la obra,

elementos dificiles de mostrar en el escenatrio.

Acreditacion
Los alumnos deberan presentar trabajos practicos obligatorios asignados por el docente

de la materia y rendir dos parciales para aprobar la cursada.

Bibliografia.

Lectura obligatoria:

A Dream within a Dream (E. Poe)

The Scarlet Letter (N. Hawthorne)

Frost Robert An Old Man’s Winter Night

Jacobs Harriet Incidents in the life of a Slave Girl
James Henry Daisy Miller

Miller Henry Death of a Salesman

Twain Mark The Adventures of Huckleberry Finn
Wharton Edith Ethan Frome

Williams Tennessee A Streetcar Named Desire

Material de consulta:

Anderson lan American Literature Pensacola Christian College 1996

Burdett Ginn Silver Literature Works Collection Books | and II

Burgess Anthony English literature Longman 1979

Cuddon J.A. Literary terms and literary theory. Penguin 1991

Drabble Margaret The Oxford Companion to English Literature OUP 1996

Gower Roger and Pearson Margaret Reading Literature Longman 1986

Greenblatt Stephen The Norton Anthology of English Literature, Eighth Edition, Volume
1

McRae John, Pantaleoni Luisa, Chapter and Verse, OUP 1990
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Myszor Frank The Modern Short Story CUP 2001
Ruland Richard, Bradbury Malcolm From Puritanism to Postmodernism Penguin 1992

Sahakian, W. S. Ideas of the Great Philosophers, Barnes and Noble 1970
Thornley GC “An outline of English Literature” Longman 1998
Wood Jeffrey and Lynn Cambridge Poetry Workshop CUP 1998

126



DROCRANAS
TERCER
ANE




TALLER DE INGLES PARA PROPOSITOS ESPECIFICOS
Fundamentacion

Este taller ha sigo considerado de utilidad para los futuros docentes que vayan a

desempenfarse en el Nivel Medio.

El propdsito principal es desarrollar estrategias de ensefianza que faciliten la
lectocomprension de sus futuros alumnos de textos técnoldgicos y cientificos,

correspondientes a la modalidad que hubieren elegido.

Estas estrategias aseguran un rapido acrecentamiento de la comprension lectora
de los alumnos, la cual reafirma la posicibn central que tiene la lectura en la

escolarizacion.

Ademas, este espacio brinda la oportunidad de seleccionar textos auténticos de
actualidad, fuera del campo de estudio habitual en la formacién docente, como por

ejemplo la informatica y/o otros temas relacionado con las ciencias

Propositos
% Que los alumnos futuros docente profundicen su comprension lectora de textos
técnicos y cientificos
% Que sistematicen las habilidades linglisticas y las estrategias de lectura que son
esenciales para la comprension de textos.
% Que adquieran las estrategias necesarias para promover la habilidad lectora de
los adolescentes en el idioma inglés de textos referentes a la modalidad que

estén cursando

X/
°

Que desarrollen técnicas y estrategias para lograr que sus futuros alumnos
puedan extraer el significado de un texto técnico o cientifico sin recurrir a la
traduccion.

% Que puedan seleccionar y manejar material auténtico para el desarrollo de

técnicas de lectocomprension.

Contenidos
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%

DS

Diagnostico de la competencia linguistica y la capacidad de comprension lectora

de un grupo de alumnos.

Criterios acerca de la naturaleza de la lectura- Descripcion de la lectura como

proceso interactivo.

Grado de exactitud (accuracy) requerido para la comprension

Diferencias entre la traduccion y la interpretacién del significado del texto.

Diferentes interpretaciones de un mismo texto.

Evidencia para la interpretacion del texto: pautas lexicales, gramaticales

funciones linglisticas

La gramatica

Las estructuras gramaticales esenciales para la comprension.

La estructura de la oracion: la oracién simple

La estructura de la pregunta- Auxiliares (poca frecuencia en textos
técnicos y cientificos)

La voz Pasiva (frecuencia en los textos técnicos y cientificos

La estructura de la oracion: las oraciones compuestas

Los tiempos verbales

La comparacion de los adjetivos

Las oraciones condicionales- Expresiones de probabilidad

Evidencia contenida en el texto gue ayuda a la comprension

129

conocimiento de las convenciones graficas
cognados

fechas y cifras

nombres propios

palabras que aparecen frecuentemente en el texto
tipografia

conocimiento de la terminologia técnica y/o del tema
informacion no verbal

Evidencia morfologica: identificacion de morfemas
raiz de la palabra

sufijos y prefijos

palabras clave en el texto .

y



Estrategias de lectura

uso de los recursos de los alumnos para la interpretacion de textos

con una funcion descriptiva

identificacién de las categorias gramaticales
obviar las palabras irrelevantes (skipping)
referencia

prediccion

inferencia

deduccion

reconocimiento de la organizacion de un parrafo
“skimming" --"scanning"

reconocimiento de los conectores que marcan el discurso como ayuda

interpretacion del texto

reconocimiento del valor funcional del texto
relacion entre el conectar y la funcion
preposiciones que ayudan a localizar "items" y acciones en el tiempo y

en el espacio

Organizacioén del parrafo:

.Funcién del pérrafo

tdpico, idea principal, ideas secundarias
secuencia cronologica

orden de las palabras, orden de las oraciones.
Relacion causa-efecto

Elipsis

Substitucion

Organizacioén del texto

Funcién del texto:
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Hipoétesis
Aseveracion
Definicion
Clasificacion
Ejemplificacion

Explicaciéon

simple

para

la



Descripcion

Asociacién vy relacidn de estos temas con los conocimientos de gramatica y

linguistica de los alumnos futuros docentes

Los distintos lenguajes

El lenguaje de las instrucciones

.el lenguaje descriptivo

el lenguaje argumentativo / discursivo
el lenguaje de las definiciones

el lenguaje de la controversia

Lectura para la comprensiéon general

Lectura para comprension especifica

Uso del diccionario

Se tratara de desarrollar en los alumnos:

131

Desarrollo de criterios propios acerca de rol de la lectura en la escolarizacion
Comprension de que una elevada capacidad lectora de textos técnicos y
cientificos en inglés es una valiosa herramienta para la vida laboral y profesional,
tanto del docente como del alumno.

Comprension de la importancia de poder tener acceso a informacién tecnolégica
y cientifica en inglés.

Adquisicion estrategias de lecto comprension

Aplicacion de estrategias y habilidades a toda clase de material auténtico sobre
temas especificos

Reconocimiento de evidencias en el texto que ayuden a la comprension
Desarrollo de la capacidad de seleccionar un conjunto de lecturas disciplinares
adecuadas a la Educacion media.

Comprensioén de textos desde la especificidad de cada campo del conocimiento.
Busqueda, reconocimiento y procesamiento de la informacién correcta.
Reconocimiento de la importancia de activar conocimientos previos acerca de
los temas tratados. Identificacion de preconceptos y adopcion de posicion de
apertura a la nueva informacion.

Reformulacién y empleo los conocimientos aprendidos a partir del acto de leer.



- Discriminacion entre traduccion e interpretacion de texto
- Busqueda de significado de las palabras en el diccionario
- Integracion de los conocimientos de lengua, gramatica, andlisis del discurso y

linglistica adquiridos durante la formacion.

Se promovera:

e Revalorizacién de la lectura como parte fundamental de la escolarizacion

e Comprension de la importancia de capacitar a los alumnos de la Educacién
media para que puedan comprender textos escritos auténticos, tecnolégicos y/ o
cientificos.

e Comprension de la significacion que esta habilidad puede tener en la vida
laboral y /o profesional.

e Apertura al andlisis critico de la nueva informaci6n a partir de la lectura

Bibliografia

e Scott, Michael "Reid in English", 1987

e .Hatch, Evelyn & Brown Cheryl "Vocabulary, Semantics and Language
Education”, 1995, Cambridge University Press,

e Widdowson H.G "Linguistics", 1996, Oxford University Press

e Widdowson H, G, "English for Specific Purposes”, 1966, Oxford University Press.

e Yule, George "Pragmatics”, 1996, Oxford University Press.

DIDACTICA ESPECIAL Y PRACTICA DOCENTE II

FUNDAMENTACION

132



Asumir la ensefianza desde los Institutos de Formacion Docente implica el
abordaje de la practica docente como contenido esencial. Es decir, ensefar a ensefar.

La profesionalidad docente implica por parte de los sujetos, la construccién del
conjunto de conocimientos que le son propios y la definen. Conocimientos vinculados
con lo que se va a ensefar, con lo pedagdgico-didactico, como asi también los que
permitiran entender y operar sobre la realidad social en la que todos los otros
conocimientos seran puestos en juego.

Apoyarse y partir de la observacion y de la practica docente no puede significar
la reproduccion acritica de modelos y rutinas, por el contrario, el saber hacer solo puede
ser competente cuando es flexible y puede operar ante una realidad incierta, conflictiva
y cambiante como la que nos presenta el mundo actual.

Ello supone analizar situaciones actuales, y efectuar el estudio de casos
(estrategia de suma efectividad para la formacion) definir los problemas, elaborar
procedimientos, cuestionar normas, explicitar las estrategias de intervencidbn mas
adecuadas a la realidad de los alumnos.

La formacién docente asi concebida es un proceso de investigacién mas que
un procedimiento de aplicacién, proceso que permitira desarrollar las estrategias
necesarias para la investigacion en accion.

Se entiende este espacio curricular como periodo de profundizacién y de
integracion del recorrido formativo, que ha de brindar una adecuada preparacion para la
Residencia y Practica Docente.

PROPOSITOS

Es necesario poner énfasis en el proceso constructivo seguido por los alumnos mas que
en el resultado final.

e Promover el desarrollo de estrategias de trabajo que le permitan al futuro
docente, simultdneamente, a partir de la observacion real de los fenébmenos y del
estudio de casos, reflexionar, fundamentar y volver a ellos con sentido critico y
creador.

e Propiciar la creacion de un marco tedrico referencial.

e Utilizar a la observacion como una herramienta de aprendizaje, indispensable en
el proceso formativo, preparando al futuro docente para la practica efectiva.

e Generar espacios para la instrumentacion de procedimientos de auto — co, y
hetero evaluacion.

¢ Replantear la conceptualizacion de las técnicas de ensefianza — aprendizaje de
una segunda lengua.

e Profundizar el conocimiento de los lineamientos curriculares contenidos en la Ley
de Educacion Nacional.

e Desarrollar una actitud flexible y critica ante el proceso educativo y estos
lineamientos curriculares.
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CONTENIDOS

Resignificar la practica, analizar los supuestos que subyacen en ella, favorece una
relacion dialéctica entre la teoria y la practica, permite transformar la experiencia y

generar alternativas.

Para ello es necesario trabajar sobre:

X/
°e

Inmersion en el entorno (escuela — jardin) y en el campo (aula — sala)

>

K/
*

Contacto directo con los participantes

)

/7
A X4

Recoleccion de materiales que demuestren los hechos

7/

S

Observacion participante

X/
°

Entrevistas

X/
L X4

Encuentros para la elaboracion de planificaciones, andlisis y reflexiéon critica
sobre las clases y sus contextos
% Participacion activa a lo largo del todo el proceso ya que se propone un docente

con un perfil investigativo.

Contenidos especificos

Unidad N° 1

e El proceso de ensefianza — aprendizaje

e Tareas y actividades comunicativas (en contextos del mundo real)

e El aprendizaje teniendo en cuenta al alumno como centro.

e El material auténtico (periddicos y revistas de actualidad, material de Internet).
e Utilizacion de los recursos informaticos

e Eltrabajo a través de proyectos

Unidad N° 2
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e La planificacion anual, de unidad, semanal y diaria

e La planificacion por unidades tematicas

e Seleccidn, organizacion y secuencia de los contenidos

e Recursos didacticos y practica linglistica: actividades controladas,
menos controladas, creativas

e Laeleccién de un libro de texto

Unidad N° 3

e Planificacion del trabajo en el aula - Preparacion
e Laintegracion de las cuatro macrohabilidades
e La planificacion en el Nivel Inicial

e La planificacion en el Nivel Primario

Unidad N° 4

e Laclase como unidad de andlisis

e Momentos de la clase

e Diversos tipos de actividades

e Estrategias e intervenciones didacticas
e La transicion entre actividades.

e La claridad de las consignas y verificacion de su comprension

Unidad N° 5

e Nuestro contexto de trabajo: la diversidad

e Orientaciones metodoldgicas y organizacion de los programas
e Tipos de programas

e Caracteristicas comunes de los programas institucionales

e Implementacion del programa durante el ciclo lectivo
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Evaluacion:
Los alumnos participaran de su evaluacion teniendo en cuenta los siguientes items:
% Responsabilidad y compromiso en la tarea
% Conocimiento del tema
% Planificacion y propuesta didactica
= Secuencia metodoldgica
= Coherencia entre propdésitos, actividades y evaluacion

= Adecuacion al nivel de los alumnos

La acreditacion del proceso de aprendizaje se llevara a cabo a través de:
% Trabajos practicos
% Aprobacién de examenes parciales

% Conocimiento del marco tedrico

% Integracion de la teoria con la practica

% Capacidad de absorber las nuevas tendencias en educacion

% Capacidad de adecuar la ensefianza a los distintos contextos socio-culturales.

% Registro de observaciones

“ Reportes sobre las observaciones

% Elaboracion de planificaciones

% Portfolio del futuro docente.

% Trabajo de investigacion sobre la ensefianza de una segunda lengua

Bibliografia:
e Anderson, A. & Lynch, T.: Listening. O.U.P., 1994.
e Bygate,M.: Speaking. O.U.P. 1994.
e Castorina, J.: El rol constructivo del error.
e Diaz Barriga: Didactica y Curriculum, México,1988.
e Dufeu, B.: Teaching Myself. O.U.P., 1994.

e Ellis, Rod (1994) The study of second language acquisition- OUP
e Estaire, S. & Zandn, J.: Planning Classwork. A task-based approach.

Heinemann, 1994.
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Freeman, Donald & Richards, Jack (1996) Teacher Learning in Language
Teaching, Cambridge, Cambridge University Press

Greengross, G.& Puchta, H.: Creative Grammar Practice. Longman, 1992.

Halliwell, S.: Teaching English in the Primary Clasroom. Longman, 1996.

Harmer, J.: The Practice of English Language Teaching.Longman, 1991.
Harris and McCann (1994) Assessment- Heinemann
Hedge, T. Teaching and Learning in the Classroom- CUP

Larsen-Freeman, D.: An Introduction to Second Language Acquisition.

Longman, 1991.

Littlewood, W.: Communicative Language Teaching. C.U.P., 1981.
Lightbown, P. & Spada, N.: How Languages are Learned. O.U.P., 1993.
Lockhart, : Reflective Teaching.

Nunan, D. : The Learner-Centred Curriculum. C.U.P., 2000.

Nunan, D. (1991) Designing Tasks for the Communicative Classroom” NY

Newbury House Publishers.

Nunan, D (1992) Research Methods in language Learning- Cambridge
language Teaching Library

Oxford, Rebecca Language Learning Strategies Heinle & Heinle publishers
Peppis, A.: Ready-made English. Heinemann, 1996.

Richards J. & Rogers T.: Approaches and Methods in Language Teaching.
C.U.P., 1986.

Richards Reflective teacher in the Classroom- CUP

Richards, Jack (Ed.) (1995) Reflective Teaching in Second Language
Classrooms, Cambridge, Cambridge University Press

Sacristan, J.: Teoria de la Ensefianza y Desarrollo del Curriculo. Ed. Morata,
1993.

Scrivener, J.: Learning Teaching. Heinemann, 1994.

Schickedanz, Judith et al. (1993) Understanding Children, Mountain view, Ca, |
Mayfield Publishing Company

Souto, M.: Hacia una didactica de lo grupal. Ed. Mifio y Davila editores, 1993.



e Sharwood Smith, Michael (1994) Second Language Learning: Theoretical
Foundations - Longman

e Underwood, M.: Teaching Listening. Longman, 1989.

e Ur, P. & Wright, A.: Five-minute Activities. C.U.P., 1992.

e Ur, Penny (1996) A Course in Language Teaching: Practice and Theory,
Cambridge, Cambridge University Press

e Wajnryb, Ruth (1991) Classroom Observation Tasks CUP
¢ Widdowson, H.: Teaching Language as Communication. O.U.P., 1978

¢ Williams, Marion & Burden, Robert (1997) Psychology for Language Teachers,

Cambridge, Cambridge University Press.

e Willis, Jane (1996) A Framework for Task-based Learning Longman
e Wray, A — Trott, K — Bloomer, A, Projects in Linguistics - Arnold Publishers
e Wright, A.: Games for Language Learning. C.U.P., 1984.

e Yule, G.: The Study of Language. C.U.P.,1996.

LENGUA INGLESA Y SU DIDACTICA Il

Objetivos generales
> r el desarrollo de la comprension escrita y oral del inglés.
» r el desarrollo personal en cuanto a la produccién propia, tanto escrita como
oral.
» Desarrollar un sentido critico con relacion a los diferentes usos de la lengua.
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>

>

Tomar conciencia de los diferentes géneros, registros y estilos, tanto en la lengua
escrita como en la oral, y aplicar estos a la produccion propia.
Reflexionar sobre las técnicas usadas en clase y su posible adaptacion a la

practica docente de cada uno.

Orientacion Metodoldgica

>
>

Produccion de textos orales y escritos.

Profundizacién en el conocimiento de la estructura de la lengua,

incluyendo las "collocations".

Seguir el aprendizaje del inglés usado para comunicar opiniones y
Conocimientos relacionados acerca de la metodologia y de otros aspectos con el
ejercicio de la profesion.

Reflexion acerca de la literatura como vehiculo de aprendizaje de la

lengua.

Se promovera en los alumnos:

>

YV V V V

Desarrollo de la confianza en si mismos para aprehender y experimentar
con distintos recursos y géneros linguisticos, tanto orales como escritos.
Organizacion y esfuerzo en el trabajo.

Valoraciones de las diferentes identidades culturales, propias y ajenas.
Reflexion sobre la discriminacion y la importancia de eliminarla.

Gusto por la lectura, tanto general como critica, de diferentes tipos de
textos literarios.

Aprendizaje de técnicas que, como futuros docentes, les sirvan para el
uso de textos en las clases de lengua extranjera.

Reflexion acerca de la necesidad permanente de actualizacién docente.

Reflexion acerca de la importancia de las asociaciones profesionales.

Contenidos

Programa analitico
Unit 1

>
>

>
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Language work: Onomatopoeic words. Collocation. Prepositions.
Writing: genres: Summaries and reviews.

Study skills: Finding information



1. Finding your way around a library
2. Finding your way around a textbook
3. Using journals and other printed sources of information
4. Reading bibliographical references and notes

» Speaking: giving a short presentation about an EL T article.

» Literature in the language class: its use and advantages. Importance of

teachers having good reading-aloud skills.

» Nursery rhymes and songs: common features. Use in the language  class.
Nursery Rhymes
1. I Had a Little Nut Tree.
2. Lavender's Blue
3. Oranges and Lemons
4. Pease Porridge Hot
5. 1 Saw Three Ships
6. | Saw a Ship A-Sailing
7. There Was an Old Woman (wrapped up in a blanket)
8. There Was an Old Woman (as I've heard tell)
9. Pop Goes the Weasel
10. Sing a Song of Sixpence

» Poems: What makes a poem? Rhythm. Rhyme.

Poems by Edith Sitwell, D.H. Lawrence, Wole Soyinka, Brian Patten, etc.

Short stories

» .The Open Window (Saki, 1870-1916).

» .Dead Men's Path (Chinua Achebe, 2nd half XXc.).
» .Heat (Jean Rhys, 1894-1979).

» A Family Supper (Kazuo Ishiguro, b. 1954)

Extract
Bill Bryson: The Lost Continent: Travels in Small Town America (p.1989): chapters 2-3.

Study of collocations.

Novel

Barbara Vine: Asta's Book (Penguin, 1993).
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Unit 2 .

-Language work: Idioms. Colloquial expressions. Linking expressions.
-Sayings and proverbs.

-Reading and writing: genres: reports and articles.

-Study skills: Getting started on writing:

1. You as a writer

2. Establishing your focus

3. Putting the focus under the magnifying glass

4. Drafting

-Study skills: Reading and summarising an EL T article.

-Speaking: giving a presentation.

-Poems

Poems by Roger McGough, Michael Rosen, Benjamin Zephaniah, John Burnside,

etc.

-Short stories
s Embroidery (Ray Bradbury, 2nd. Half XXc.)
% Mr Jones (Truman Capote, from Music for Chameleons, 19?)
% A Family Supper (Kazuo Ishiguro, b. 1954, from Firebird 2)
-Novel
Barbara Vine: Asta's Book (Penguin, 1993).

Unit 3

-Language work: Complex noun phrases.
-Writing: genres: essay and book review.
-Study skills: Getting the writing right:

1. Getting the overall structure right

2. Getting the paragraphs right

3. Getting the proofreading right

4. Getting the conventions right

-Poems

Poems by Roger McGough, Michael Rosen, Benjamin Zephaniah, John
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Burnside, etc.

-Limericks and other nonsense rhymes

-Extract

Graham Greene (1904-1997?): Travels with My Aunt chapters 1 & 2.

-Novel

Barbara Vine: Asta's Book (Penguin, 1993).

Evaluacion

Trabajos practicos

Trabajos escritos

Examenes parciales

Dos parciales escritos, recuperable en el caso de desaprobarlo en la primera

instancia.

Evaluacion final

Examen final escrito y oral.

Para rendir el examen deben tenerse aprobados el 75% de los trabajos practicos

Bibliografia
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TALLER DE ENSENANZA DE LA PRONUNCIACION

FUNDAMENTACION

La organizacion de este espacio curricular tendré el formato de taller, encuadrado en
un marco tedrico amplio que completara los contenidos de los espacios curriculares
Fonética y Fonologia | y Il y sus Didacticas. Se pondra el énfasis en la préactica oral para
lograr el dominio del inglés hablado, y en los aspectos de la fonologia inglesa a nivel
supra-segmental, especialmente en la produccion de los patrones de entonacion segun
el enfoque de la entonacion en el marco del analisis del discurso. Se procurara la
reflexion e incorporacion de los contenidos por parte de los alumnos futuros docentes,
al mismo tiempo que se tratard de orientarlos especificamente hacia los aspectos
relevantes para la ensefianza de la pronunciacion del inglés en la escuela secundaria.
La metodologia de trabajo se centrard en el hacer: los alumnos futuros docentes
reflexionardn sobre los contenidos propuestos y deberan incorporarlos a su propia
produccion oral, produciran actividades derivadas de la reflexién (disefio de actividades
de practica y remediales; planificaciones de clase, etc.) y se entrenaran para analizar y
corregir la pronunciacion de sus alumnos.

OBJETIVOS

Lograr el dominio de las caracteristicas supra-segmentales y de la entonacion en
general en el discurso oral, base sobre la que se apoya la comunicacion oral fluida, la
habilidad comunicativa en la lengua extranjera.

Producir con naturalidad y fluidez los patrones basicos de entonacion del Inglés
standard.

Lograr que los alumnos futuros docentes:
0 perfeccionen el uso del idioma Inglés como instrumento de comunicacion;

¢ dominen la produccion oral desde el punto de vista de la precision fonético -
fonolégica;

¢ desarrollen un dominio instintivo de las caracteristicas fonoldgicas del discurso
oral (unidn de palabras; principales realizaciones alofonicas; patrones basicos de
acentuacion; formas inacentuadas - weak forms)

¢ utilicen la préactica fonolégica como un modo de incrementar su corpus lexical y
mejorar su produccién lingtistica general.

Afianzar su conviccién respecto de la importancia de incorporar la ensefianza de
pronunciacién como una parte integral y tan necesaria como los demas aspectos (por
ej. la gramética, el vocabulario) de la ensefianza de Inglés en la escuela.

Entrenar a los alumnos futuros docentes de manera desarrollen y/o perfeccionen las
siguientes competencias:

¢ incorporar la ensefianza del sistema fonético-fonolégico en forma natural y con
un criterio de utilidad instrumental al proceso general de ensefianza / aprendizaje
del Inglés;
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¢ tomar decisiones adecuadas a la ensefianza de dicho sistema;

¢ seleccionar y evaluar con sentido critico el material disponible en los libros de
texto mas recientes referente a la practica del sistema fonético-fonolégico;
adaptarlo, y desarrollar su propio material de acuerdo con el nivel y las
necesidades de sus alumnos;

¢ adquirir la conviccion de la necesidad de crear y mantener una concientizacion
permanente de los alumnos con respecto a la importancia de la pronunciacion en
el proceso de adquisicion de la lengua extranjera.

CONTENIDOS

El marco teorico dentro del cual se encuadraran los productos y actividades del
presente taller puede dividirse en 5 (cinco) unidades teméticas para una mejor
sistematizacion del mismo:

Unidad 1: Entonacion: formay funcién.

La “forma” de la entonacién: Unidades tonicas (tone-units): su estructura interna -
Delimitacion de las unidades ténicas - Manifestaciones del tono (pitch) antes de la
silaba tonica.

La silaba tonica - Los tonos de la silaba tonica (tones) - Problemas en el andlisis de la
forma de la entonacion

Las “funciones” de la entonaciéon: Comparacion de los principales sistemas de
entonacion: el Enfoque Gramatical; el Enfoque Actitudinal; la entonacion desde el
Andlisis del Discurso: el valor comunicativo de la entonacion.

Lectura de textos de practica: poesia — Lectura de poemas de Walt Whitman, y poemas
para nifos.

Unidad 2: La entonacion en el marco del Analisis del Discurso (1)

El sistema de Brazil - El valor comunicativo de la entonacion - Prominencia: El contexto
de la interaccion. Cinco tonos - Tonos que indican informacion compartida con quien
escucha e informacion no compartida, o nueva (referring and proclaiming tones).

Roles y status de los hablantes segun la eleccion del tono: el hablante dominante
(referring + and proclaiming + tones) - Efectos de la eleccion de un tono determinado.
La entonacién de preguntas abiertas y cerradas - Preguntas destinadas a entablar
relaciones con alguien (phatic communion).

Ensefianza de Pronunciacion: Un modelo comunicativo para la presentacion y practica
de los diferentes aspectos de la pronunciacion: fundamentacién teorica —
Ejemplificacion por medio de técnicas y ejercicios. Andlisis de y reflexion sobre
ejercitacion para la practica de los aspectos del Sistema Fonético-Fonolégico
contenidos en los Disefios Curriculares para Inglés, adecuado al modelo comunicativo
presentado en la unidad.

Unidad 3: La entonacion en el marco del Andlisis del Discurso (2)

Orientacién oblicua (oblique orientation) - El tono neutro (level tone): manifestaciones -
Habla en situaciones “pre-codificadas” - Efectos de la planificacion de lo que se dice en
tiempo real (verbal fillers).

Otras manifestaciones de prominencia dentro de la unidad ténica: Manifestaciones del
tono (pitch) antes de la silaba ténica (The system of key), y en la silaba ténica
(termination). en el marco del analisis del discurso - Su valor comunicativo - Seleccion
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simultanea de los dos sistemas; su compatibilidad con la eleccién del tono (tone) en la
silaba tonica.

Lectura y narracion de historias para adultos y para chicos.

Disefio de ejercitacion y planificacion para la presentacion de aspectos del sistema
Fonético Fonoldgico sobre la base de los modelos tedricos presentados: presentacion
de una clase frente a los pares.

Unidad 4: El Inglés actual y algunas de sus variedades. La necesidad de la eleccion
de un modelo de pronunciacién para su ensefianza - El surgimiento de una forma
standard: Received Pronunciation - La situacion actual - El Inglés del Estuario (Estuary
English): una variedad dialectal del inglés actual.

Principales diferencias entre las variedades del inglés hablado en Estados Unidos y en
Inglaterra: diferencias de pronunciacion y de ortografia.

Unidad 5: La adquisicion de pronunciacion

Andlisis de algunas teorias sobre la adquisicion de pronunciacién (the Contrastive
Analysis Hypothesis, Error Analysis and Avoidance, Language Universals, Information
Processing Theory) — Fonologia del interlenguaje — El rol de la lengua materna.

Revision del modelo comunicativo para la presentacion y practica de los diferentes
aspectos de la pronunciacion presentado en Fonética y Fonologia Il y su Didéactica -
Sonidos y ortografia.

Técnicas de evaluacion de la pronunciacién en la escuela primaria.

ACTIVIDADES

¢ Transcripcion fonética de textos a partir de dictados o textos escritos: incorporacion
de marcadores de entonacion.

¢ Trabajos de reflexion y discusion grupal sobre los temas mencionados en
“Contenidos Conceptuales”.

Practica oral de mondlogos y dialogos imitando material grabado.

¢ Analisis a nivel segmental y supre-segmental (entonacién, prominencia, acento) de
dialogos de libros de texto para la ensefianza de Inglés en la escuela secundaria.

O Anadlisis de errores.

Lectura y analisis de material extraido de libros de texto de autores
contemporaneos.

Lectura y andlisis de textos en transcripcion fonética.
Lectura de textos a primera vista.
Canciones.

Produccion de respuestas improvisadas a determinadas situaciones (role-plays).

S O OO

Disefio de ejercitacion para la practica de algunos de los aspectos del Sistema
Fonético-Fonoldgico contenidos en los Disefios Curriculares para Lengua Extranjera
— Inglés, adaptados a los grupos de alumnos con que los futuros docentes ya estan
trabajando, o a una situacion de ensefianza hipotética que ellos mismos definan y
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caractericen — Presentacion de esta ejercitacion dentro del marco de una
planificacion de clase de Inglés en forma integrada.

¢ Presentacion del trabajo realizado delante de sus pares.

EVALUACION

El presente espacio curricular se cursara en forma presencial, con la posibilidad de
acceder a la modalidad semi-presencial sélo en los casos estipulados en el Reglamento
Interno del Instituto de Formacién Docente y debidamente acordados con la catedra
por medio de un Contrato Didactico.

CONDICIONES PARA LA APROBACION DE LA MATERIA SEGUN LA MODALIDAD PRESENCIAL:

La aprobacion de la cursada es por medio de examen final, no pudiéndose aprobar por
promocién directa sin examen final. Para aprobar la cursada y poder rendir el examen
final, los alumnos deberan cumplir con el 75% de la asistencia y aprobar las instancias
de evaluacion detalladas a cion:

Medios de evaluacion:

La produccion escrita y oral de los alumnos serd evaluada en forma permanente
teniendo en cuenta su desempefio en clase y el cumplimiento con las tareas asignadas,
por lo que cualquiera de las “actividades” detalladas en la p. iv de este programa podra
ser utilizada como medio de evaluacion.

Trabajos Practicos

Habrd un total de 10 (diez) trabajos practicos computables que consistirdn en una o

varias de las actividades detalladas en la p. iv.

¢ Los alumnos deberan aprobar un 75% de los trabajos préacticos para poder rendir el
examen final. Dicho 75% se calculard sobre el 100% de los TPs. asignados
(independientemente de que hayan sido entregados o no.)

¢ En caso de no contar con el 75% de los trabajos practicos aprobados, habra una
instancia de recuperacion.

Parciales

Habra 2 (dos) parciales durante el afio: Los parciales seran escritos y orales y

consistiran en alguna(s) de la(s) formas de evaluacién previstas en el presente

programa.

¢ Los alumnos deberan aprobar los dos examenes parciales durante el dictado de la
asignatura para poder presentarse al examen final. La nota de aprobacion es de 6
(seis) puntos.

¢ Habra dos instancias de recuperacion de parciales — una para cada parcial. En caso
de que el alumno no aprobara el primer examen parcial en ninguna de las dos
instancias, pero si aprobara luego el 2do. parcial, tendra la posibilidad de rendir
nuevamente un recuperatorio del primer parcial para poder aprobar la cursada. No
tendra esta posibilidad si no aprobara el 2do. parcial.

¢ Si el alumno hubiera agotado todas las instancias y aun contara con parciales
desaprobados, debera recursar la materia.

Examen final
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El examen final es escrito y oral, y el escrito es eliminatorio y consistira en alguna(s) de

la(s) formas de evaluacion previstas en el presente programa.

¢ El puntaje para aprobar el examen final es de 6 (seis) puntos.

¢ En caso de no haber aprobado el mismo, el alumno tendra dos oportunidades mas
para rendirlo en el transcurso de dos afios. Si agotara las dos oportunidades
insatisfactoriamente, debera recursar la materia.

0

Los espacios Fonéticay Fonologia l y Il y sus Didéacticas, y el Taller de Ensefianza

de Pronunciacién son correlativos. Los alumnos no podran rendir el final de la

materia del afio subsiguiente antes de haber rendido y aprobado la materia del

afio inmediato anterior y no podran cursar el tercer nivel de la materia (Taller de

Ensefianza) sin haber aprobado el final de Fonologia I.

BIBLIOGRAFIA

Obligatoria

¢ Bradford, Barbara: Intonation in context, Cambridge University Press, 1988.
(Student’s Book and Cassette)

Material de referencia
¢ Bowen, T. & Marks, J: The Pronunciation Book, Longman, 1992.

¢ Brazil, David: Pronunciation for Advanced Learners of English, C.U.P., 1994. (Book
and Cassettes)

¢ Brazil, David: The Communicative Value of Intonation in English, C.U.P., 1997. (Book
and Cassette)

¢ Celce-Murcia M., Brinton, D. & Goodwin, J.: Teaching Pronunciation (A reference for
Teachers of English to Speakers of Other Languages); C.U.P., 1996. (Book and
Cassette)

0 Cruttenden, Allan: Intonation, C.U.P., 1997.

¢ Cunningham, S. & Bowler, B.: Headway Upper-Intermediate Pronunciation, O.U.P,
1991. (Book and Cassettes)

¢ Foley, M.; Acklam, R. & Naunton, J.: Think First Certificate, Longman Group Ltd.,
1989. (Book and Cassettes)

Jones, Daniel: English Pronouncing Dictionary (15th Edition), C.U.P., 1997.
Kelly, Gerald: How to Teach Pronunciation, Longman, 2000.

Kenworthy, Joanne: Teaching English Pronunciation, Longman, 1992.

Lewis, W.: People speaking; O.U.P., 1977. (Cassette)

McCarthy, Michael: Discourse Analysis for Language Teachers, C.U.P., 1991.

S O

Naylor, H. & Hagger, S.: Paths to Proficiency, Longman Group UK Ltd., 1992. (Book
and Cassettes)
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¢ Roach, Peter: English Phonetics and Phonology: A Practical Course, Cambridge
University Press, 1991. (Book and Cassettes)

¢ Underhill, Adrian: Sound Foundations, Heinemann, 1994.

¢ Wells, J. C.: Pronunciation Dictionary, Longman, 1990.
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LINGUISTICA APLICADA
FUNDAMENTACION

La creciente profesionalizacion de la ensefianza del inglés sefiala la necesidad

de que los docentes estén al tanto de los conceptos y los resultados de las

investigaciones derivados del estudio del lenguaje.

Por lo tanto, una formacién docente actualizada debera necesariamente incluir

una introduccién a la Linglistica Aplicada que habra de proporcionar al alumno

futuro docente un panorama mas amplio de las diferentes areas del estudio de

la lengua.

PROPOSITOS

X/
L %4

7/
L X4

gue los alumnos se familiaricen con los conceptos lingtiisticos y su léxico
para comprender la literatura linguistica general y especializada,
haciendo especial hincapié en la gramatica del idioma, afirmando los
conocimientos de las estructuras de la oracion inglesa y su relacion con
las intenciones seméanticas del contexto.

gue conozcan la historia de la lengua para poseer conocimientos que

les permitiran mayor amplitud de criterio y de juicio.

CONTENIDOS

150

X/
X4

*

Andlisis del funcionamiento del lenguaje.

La sintaxis, la semantica.

El andlisis del texto y la aparicion de la pragmaética.

La pragmaética, el andlisis del discurso y la ensefianza del inglés.
La estructura del discurso como producto y como proceso.

El discurso como dialogo.

El didlogo en el desarrollo comunicativo.

"Deixis" y distancia.

"Deixis" personal, espacial y temporal.

Referencia e inferenciar



« El rol del co-texto.
+» Referencia anaforica.

% Cooperacion e implicancia:

X/
X4

El principio cooperativo

)

e

AS

Implicancias conversacionales

% Implicancias convencionales

X4

Los Actos del Lenguaje:

L)

>

Breve resefa histérica- Austin- Reformulaciones de Searle

o
A5

‘0

Condiciones (Felicity conditions)

)

% Clasificacion de los Actos del Lenguaje:

X4

Los Actos de Lenguaje Indirectos

*,

X/
L X4

Méximas conversacionales

X/
L %4

Contexto: conocimiento compartido y marcos cognitivos

X4

El discurso y la cultura (Schema Theory)

X4

estructuras cognitivas

*,

X/
L X4

"Schemata" de mayor complejidad

¢

El discurso como proceso

o
A5

ORIENTACION METODOLOGICA

% Practica y sistematizacion de procesos de analisis a diferentes niveles:
semantico, sintactico, discursivo y pragmatico.

¢ Reconocimiento de las estructuras gramaticales aprendidas.

% Comparacion del inglés con la lengua materna para tomar conciencia de
las semejanzas y diferencias lo que redundara en un mayor rendimiento
al momento de implementar metodologias para la ensefianza del inglés.

%+ Comprensién, y monitoreo de su propio proceso de aprendizaje y de
otros modos de aprender en forma auténoma, tanto durante su periodo

formativo como a lo largo de su vida profesional.
Se tratara de desarrollar en los alumnos:

% Confianza para plantear y resolver problemas linglisticos y de

comunicacion.
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Evolucion del sentido critico con respecto a la produccion propia y a la
ajena.

Disposicién para integrar el aprendizaje de la semantica, el andlisis del
discurso y la pragmatica al proyecto educativo global.

Valoracién de la identidad cultural de la lengua extranjera.

Promocién del gusto por la investigacion y comprension de diferentes

variedades de formatos textuales y tipos de discurso.

EVALUACION

Los alumnos acreditaran mediante examen final.

Hayan entregado el 100% de los trabajos practicos

Hayan aprobado el 75 % de los trabajos practicos asignados. Hayan aprobado

los dos exdmenes parciales ( habra un recuperatorio en cada caso).

BIBLIOGRAFIA
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Press, 1996.
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Cambridge University Press, 1990.
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Vince, Michael. "Advanced Language Practice". Heinemann, 1994.

Widdowson, H.G. "Linguistics". Oxford University Press, 1996.



PROGRAMAS

CUARTG

ANGC



DIDACTICA ESPECIAL Y PRACTICA DOCENTE IlI

Fundamentacion

Didactica Especial y Practica Docente Ill es un espacio que tiene caracter
eminentemente tedrico-practico. Su objeto es la profundizacion del estudio del
proceso de ensefianza-aprendizaje y la reflexion sobre los temas tratados
durante la carrera que se aplican directamente a la situacion y el contexto del
docente.

Como futuros docentes, los alumnos deberan lograr un sélido conocimiento y
una adecuada fundamentacion de las intervenciones didacticas que apliquen
en el aula, basados en la carga tedrico-practica recibida durante su formacion y
su propia experiencia de observacién y practica docente. Se espera que el
alumno de esta materia demuestre un conocimiento y valoracion critica de las
técnicas de planificacion y evaluacion del proceso de aprendizaje y sea capaz
de disefar proyectos educativos de alta calidad.

Este espacio curricular también supone un espacio importante dedicado a la
reflexion sobre la propia practica que le permita al futuro docente definir y
priorizar sus necesidades, las de sus alumnos y resignificar sus intenciones
educativas.

Dado que todo profesional debe tener en mente el objetivo de ser competente
en su oficio, el futuro docente debera también operar sistemas que le permitan
mejorar y progresar en sus competencias como educador. La reflexion sobre el
propio proceso de aprendizaje y la necesidad de capacitacion y actualizacion
sera un disparador hacia la busqueda de nuevos saberes posteriores a la
formacion inicial.

El futuro docente debera también comprender el contexto educativo en el que
se encuentra inmerso para ser capaz de seleccionar estrategias didacticas
pertinentes y mejorar su habilidad de programacioén didactica. Es por eso que la
catedra propone el analisis de la practica docente desde la perspectiva del
docente de lengua extranjera inglés en la sociedad argentina actual.

Propésitos

Es necesario poner énfasis en el proceso constructivo seguido por los alumnos
mas que en el resultado final.

e Favorecer el desarrollo de estrategias de trabajo que le permitan al
futuro docente, simultaneamente, partir de la observacion real de los
fendmenos, reflexionar, fundamentar y volver a ellos con sentido critico y
creador.

e Propiciar la construccion de un marco teorico referencial.

e Propiciar la observacion como la herramienta para la transformacion de
la practica pedagdgica (aspectos implicitos y explicitos).
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e Generar espacios para la instrumentar procedimientos de auto-
evaluacion, coevaluacion y hetero-evaluacion, tomando la propia
practica como eje.

e Replantear la conceptualizacién de las estrategias y técnicas de
ensefianza de un segundo idioma y su ensefianza y aprendizaje.

e Participar comprometidamente en la revision, desarrollo y evaluacion de
todas las instancias del plan, asumiendo una actitud flexible y critica.

Contenidos
Unidad 1

- [ El Contexto de trabajo del docente de lengua extranjera

La escuela secundaria y el docente de inglés

La practica docente en la ensefianza de lenguas extranjeras y el contexto
educativo

Unidad 2

- [1“Project Work”

La ensefianza de inglés a través de proyectos aulicos

La planificacion y puesta en marcha de un proyecto en la clase de inglés
La evaluacion de un proyecto

Unidad 3

- [JRevision de Conceptos sobre cuestiones de la planificacion y el dictado de
clases

Planificacién, la toma de decisiones

La planificacion de una unidad tematica

La clase de inglés: los diferentes momentos de la clase, estrategias para una
clase efectiva

La clase comunicativa

Actividades realmente comunicativas en la clase de inglés

Unidad 4

- [Cuestiones sobre la organizacion del curriculo y la ensefianza

El aprendizaje por tareas (Task-based learning)

El curriculo centrado en el alumno (Learner-centered curriculum)

El curriculo visto como interaccion (Van Lier’s model of the AAA Curriculum)
Organizacion de la ensefianza y el curriculo segun el modelo de integracion de
la lengua (The Language Integration Model)

Unidad 5
- [1Cuestiones sobre el manejo de la disciplina en la clase de inglés

El manejo de la disciplina: decisiones y opciones
El rol de la disciplina y el alumno adolescente
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El modelo de disciplina aplicando amor y légica
La postura del docente frente al curso y su influencia en la disciplina
La ensefianza de valores

Unidad 6

- [ILa clase heterogénea

Caracteristicas de una clase de habilidades mixtas

Revision de conceptos: estilos y preferencias de aprendizaje
Estrategias para la ensefianza de un idioma extranjero en una clase de
habilidades mixtas

Unidad 7

- [Materiales y recursos en la ensefianza de inglés como lengua extranjera
Materiales y recursos efectivos en la clase de inglés

Los diferentes materiales y su adaptacion a diversos contextos educativos
La seleccion y utilizacion del libro de texto

La utilizacién de material auténtico en la clase de inglés

La Internet como fuente de recursos e ideas

Evaluacion de la efectividad de los materiales y recursos empleados

Unidad 8

- [JLa Evaluacion

Diferentes tipos de evaluacion (Diagndstica, sumativa, formativa)

El rol de la evaluacion vista como proceso

Los actores de la evaluacion

El disefio de evaluaciones para la ensefianza de inglés como lengua extranjera
Elementos para una evaluacion efectiva (confiabilidad, validez, etc.)

Evaluacion

Los alumnos participaran de su evaluacion teniendo en cuenta los siguientes
items:

e Responsabilidad y compromiso en la tarea. Conocimiento del tema

e Propuesta didactica

e Secuencia metodoldgica. Coherencia entre propdsitos, actividades y

evaluacion

e Adecuacion al nivel de los alumnos

e Adecuacion a la clase

e Integracion de la teoria y la préactica

La acreditacion del proceso de aprendizaje se llevara a cabo a través de:
e Reqistro y reporte de observaciones de clase
Elaboracion de planificaciones, actividades y proyectos varios
Elaboracion de un Portfolio
Elaboracion de distintos trabajos practicos
Trabajo de investigacion sobre algin aspecto de la ensefianza de una
segunda lengua
e Uno o dos examenes parciales
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e Evaluacion o Coloquio final que permita la integracion de la experiencia
y resignificacion de las préacticas.

Bibliografia del profesor:

e Allwright, Dick & Bailey, Kathleen (-----) Focus on the Language
Classroom: An Introduction to Classroom Research for Language
Teachers, Cambridge
University Press

e Bruce, Tina (1987) Early Childhood Education, Hodder & Stoughton

e Ellis, Rod (1994) The Study of Second Language Acquisition, Oxford,
Oxford University Press

e [JEllis, Rod (1997) Second Language Acquisition, Oxford University
Press

e [JEstaire, Shelia & Zanon, Javier (1994) Planning Classwork: A task
Based
Approach, Heinemann

e [IEnright, D. & McCloskey, M. (1988) Integrating English: Developing
Language and Literacy in the Multilingual Classroom, Addison-Wesley

e Freeman, David & Freeman, Yvonne (1994) Between Worlds: Access to
Second Language Acquisition, Portsmouth, NH, Heinemann

e [JFreeman, Donald & Richards, Jack (1996) Teacher Learning in
Language
Teaching, Cambridge, Cambridge University Press

e [JHalliwell, Susan (1992) Teaching English in the Primary Classroom,
London
and t1 New York, Longman

e [JHarmer, Jeremy (1996) The Practice of English Language Teaching,
London, Longman

e Harmer, Jeremy (------ ) How to Teach English, London, Longman

e [JHarris and McCann (1994) Assessment, Heinemann

e [JHedge, Tricia (2000) Teaching and Learning in Language the
Classroom,

Oxford University Press

e [JLittlewood, William (1998) Foreign and Second Language Learning,
Cambridge University Press

e [IMoll, Luis (----) Vygotsky and Education: Instructional Implications and
Applications of Socio historical Psychology, Edited by MOLL

e [INunan, David (1991) Designing Tasks for the Communicative
Classroom, N Y Newbury House Publishers

e Nunan, D (1992) Research Methods in Language Learning, Cambridge
Language Teaching Library

e [INunan, D. & Lamb, C. (1996) The Self-directed Teacher: Managing the
Learning Process, United Kingdom, Cambridge University Press

e []Oxford, Rebecca(----) Language Learning Strategies, Heinle & Heinle
Publishers

e [JRichards, Jack (Ed.) (1995) Reflective Teaching in Second Language
Classrooms, Cambridge, Cambridge University Press
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e [IRichards & Rogers, (----) Approaches and Methods in Language
Teaching,
Second Edition, Cambridge University Press

e [JSchickedanz, Judith et al. (1993) Understanding Children, Mountain
view, Ca, | Mayfield Publishing Company

e Scrivener, Jim (1994) Learning Teaching, Great Britain, Heinemann

e [ISharwood Smith, Michael (1994) Second Language Learning:
Theoretical
Foundations, Longman

e [JSpada & Lightbown (1999), How Languages are Learnt, Oxford
University
Press

e [JUr, Penny (1996) A Course in Language Teaching: Practice and
Theory,
Cambridge, Cambridge University Press

e [JWadsworth, Barry J. (1996) Piaget’s Theory of Cognitive and Affective
Development: Foundations of Constructivism, New York, Longman

e [IWajnryb, Ruth (1992) Classroom Observation Tasks, Cambridge
University
Press

e [JWilliams, Marion & Burden, Robert (1997) Psychology for Language
Teachers, Cambridge, Cambridge University Press.

e [1Willis, Jane (1996) A Framework for Task-based Learning, Longman

e [Wray, A —Trott, K — Bloomer, Projects in Linguistics, Arnold Publishers

Bibliografia obligatoria para el alumno:

1) Ur, Penny “A Course in Language Teaching: Practice and Theory”
Cambridge,

Cambridge University Press, 1996
2) Supplementary Materials: Reading Files (Fichas de catedra)

Bibliografia complementaria sugerida:

1) Harmer, Jeremy (1996) The Practice of English Language Teaching, London,
Longman

2) Richards & Rogers, (----) Approaches and Methods in Language Teaching,
Second Edition, Cambridge University Press

3) Hedge, Tricia (2000) Teaching and Learning in Language the Classroom,
Oxford University Press

4) Nunan, D. & Lamb, C. (1996) The Self-directed Teacher: Managing the
Learning Process, United Kingdom, Cambridge University Press
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TALLER DE PRACTICA DOCENTE

Propésitos Generales

e Propiciar la observacion como herramienta para la transformacion de la
practica pedagogica y la construccion de un marco teorico referencial.

e Estimular la reflexion, auto-evaluacidn e iniciativa para lograr la
autonomia del futuro docente con un perfil investigativo.

e Desarrollar una actitud activa, critica, responsable y de colaboracion en
el trabajo individual y de grupo.

e Analizar y elaborar propuestas didacticas para la ensefianza de la
lengua inglesa desde la propia practica.

e Generar el espacio para la resignificacion de la practica docente y su
funcién social dentro de la comunidad.

e Desarrollar la capacidad critica de analizar las nuevas tendencias o
enfoques metodologicos de las disciplinas relacionadas con el estudio
de una segunda lengua que sirvan de base para la reflexion sobre la
practica y que permitan introducir las modificaciones que, en
consecuencia, resultaren necesarias.

Metodologia:

El Taller de Practica Docente es un espacio complementario pero
diferenciado de Didéactica Especial lIl.

La complejidad de la practica necesita detenernos y reflexionar sobre
como se esta desarrollando el proceso de ensefiar, cuales son sus puntos de
partida y como se van desplegando distintas estrategias para ir logrando la
construccion de un saber, y de un ser docente.

Nuestro trabajo va estar centrado en la practica, como un todo, a partir
de alli analizaremos cada uno de sus componentes y las relaciones, para
volver a ella con desde un mirada critica y reflexiva, con nuevas preguntas y
alternativas.
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La practica, el analisis, la busqueda de explicaciones, el confronte con
marcos teodricos y la vuelta a la practica, sera el camino para la construccion
de este conocimiento.

Los contenidos del taller giraran siempre sobre estos ejes fundamentales:

e La Observacion

La observacion de clase vista como un instrumento para recoger
informacion. El analisis de la observacion y la construccion del dato como
pasos previos al informe de observacion y el analisis de nudos criticos. La
observacion entendida como herramienta de aprendizaje y capacitacion .

e Laclase como unidad de analisis

La clase vista como reflejo de la complejidad de la tarea docente. Las
relaciones docente, alumnos contenidos. El grupo aulico y el proceso de
ensefar. Las estrategias e intervenciones docentes basadas en las teorias
y marcos explicativos.

e Reflexionamos vy construimos

La reflexion sobre mi practica y la de otros. ¢Qué es reflexionar? La
construccion de saberes para a la accion.

El diario personal de observaciones y practicas y el portfolio del docente
como herramientas para propiciar la reflexion como punto de partida para la
deteccién de problemas y posibles soluciones.

Bibliografia del profesor

e Allwright, Dick & Bailey, Kathleen (-----) Focus on the Language
Classroom: An Introduction to Classroom Research for Language
Teachers, Cambridge University Press

e Bruce, Tina (1987) Early Childhood Education, Hodder & Stoughton

e Bruce, Tina (1991) Time to Play in Early Childhood Education, Hodder &
Stoughton

e Calderhead J. & Gates, P. (1993) Conceptualizing Reflection in Teacher
Development, UK, The Falmer Press

e Davenport, G.C. (1991) An Introduction to Child Development, London,
Collins Educational

e Ellis, Rod (1994) The Study of Second Language Acquisition, Oxford,
Oxford University Press

e Ellis, Rod (1997) Second Language Acquisition, Oxford University Press
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Estaire, Shelia & Zandn, Javier (1994) Planning Classwork: A task Based
Approach, Heinemann

Freeman, David & Freeman, Yvonne (1994) Between Worlds: Access to
Second Language Acquisition, Portsmouth, NH, Heinemann

Freeman, Donald & Richards, Jack (1996) Teacher Learning in
Language Teaching, Cambridge, Cambridge University Press

Halliwell, Susan (1992) Teaching English in the Primary Classroom,
London and t1 New York, Longman

Harmer, Jeremy (1996) The Practice of English Language Teaching,
London, Longman

Harmer, Jeremy (------ ) How to Teach English, London, Longman

Harris and McCann (1994) Assessment, Heinemann

Hedge, Tricia (2000) Teaching and Learning in Language the Classroom,
Oxford University Press

Littlewood, William (1998) Foreign and Second Language Learning,
Cambridge University Press

Moll, Luis (----) Vygotsky and Education: Instructional Implications and
Applications of Socio historical Psychology, Edited by MOLL

Nunan, David (1991) Designing Tasks for the Communicative
Classroom, N Y Newbury House Publishers

Nunan, D (1992) Research Methods in Language Learning, Cambridge
Language Teaching Library

Nunan, D. (1996) The Self-directed Teacher. Managing the Learning
Process, USA, Cambridge University Press

Oxford, Rebecca(----) Language Learning Strategies, Heinle & Heinle
Publishers

Richards, Jack (Ed.) (1995) Reflective Teaching in Second Language
Classrooms, Cambridge, Cambridge University Press

Richards & Rogers, (----) Approaches and Methods in Language
Teaching, Second Edition, Cambridge University Press

Rogers C. & Freiberg H.J., (1994) Freedom to Learn, Third Edition,
Merrill

Schickedanz, Judith et al. (1993) Understanding Children, Mountain
view, Ca, | Mayfield Publishing Company

Sharwood Smith, Michael (1994) Second Language Learning:
Theoretical Foundations, Longman

Spada & Lightbown (1999), How Languages are Learnt, Oxford
University Press

Ur, Penny (1996) A Course in Language Teaching: Practice and Theory,
Cambridge, Cambridge University Press

Wadsworth, Barry J. (1996) Piaget's Theory of Cognitive and Affective
Development: Foundations of Constructivism, New York, Longman
Wajnryb, Ruth (1992) Classroom Observation Tasks, Cambridge
University Press

Williams, Marion & Burden, Robert (1997) Psychology for Language
Teachers, Cambridge, Cambridge University Press.

Willis, Jane (1996) A Framework for Task-based Learning, Longman
Wray, A — Trott, K — Bloomer, Projects in Linguistics, Arnold Publishers




LENGUA INGLESA'Y SU DIDACTICA IV

OBJETIVOS GENERALES

e r el desarrollo de la comprension escrita y oral del discurso en inglés.

e Desarrollar la produccion fluida y correcta del inglés.

e Desarrollar el pensamiento critico con relacion a los usos de la lengua y
los textos trabajados por los alumnos para el curso y como herramientas
didacticas para el futuro.

e Reflexionar sobre las técnicas utilizadas en el médulo y su adaptacion a
la practica docente.

e Tomar conciencia de los diferentes registros, géneros y estilos y
aplicarlos a la produccion propia.

e |dentificar problematicas en el estudio de la lengua como objeto de
conocimiento y como instrumento de comunicacion.

e Perfeccionar su competencia comunicativa a través de las actividades
pautadas por la catedra.

e Ahondar en el conocimiento de la lengua inglesa como emergente de
aspecto sociales y culturales de los pueblos de habla inglesa.

CONTENIDOS

Unidad 1

Andlisis del discurso. Textos. Variedades y produccion. Registros. El texto
informativo y el texto de opinion. Su didactica. Las destrezas linguisticas y su
integracion.  Comprension de texto: estrategias de lectura. Valoracion de la
actitud critica y analitica necesaria para el estudiante y futuro profesor de
inglés. El portfolio: propdsito, elaboracion y organizacion .La técnica de
escritura en paralelo y escritura en proceso. Gramatica: el aspecto perfecto y
perfecto continuo . Léxico: Vocabularios especificos sobre diversas areas del
conocimiento. Campos semanticos. Procedimientos para incorporar nuevo
léxico.

Unidad 2

Analisis del discurso: la eleccion del articulo en la cohesién del discurso. La
estructura del mensaje.

El texto literario: la poesia . Seleccion de poemas para su lectura, analisis y
didactica.

Lectura critica : opinion del autor . El valor de la reflexion en la formacion
profesional. Comparacién y contraste de opiniones. Gramética : El aspecto
continuo. Uso del articulo definido e indefinido.
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Vocabulario: Frases idiomaticas y adverbiales.

Unidad 3

Andlisis del discurso: el discurso oral y el escrito. Actividades orales. La
variable cultural.

El texto literario: teatro tradicional y teatro radial .Lectura , andlisis y didactica.
Lectura critica : la intencion del autor.

Estilistica: ejemplificacion.

Gramatica:Diversas formas para expresar el tiempo futuro. Morfologia: el
sustantivo.

Unidad 4

Andlisis del discurso: la cohesion textual. Actividades para favorecer su
incorporacion.

Gramatica y morfologia: Uso de adjetivos y adverbios. Comparacion.
Puntuacion .

El texto literario: cuentos e historias. Seleccion, lectura y analisis. Aplicaciones
didacticas. La creatividad como cualidad docente.

Estilistica: estilo narrativo

Vocabulario: adverbios y frases adverbiales de tiempo.

Unidad 5

El texto argumentativo y el texto expositivo. Ensayo. El futuro docente como
investigador autbnomo. Valoracion de la curiosidad como motor del desarrollo
del saber.

Gramatica: el uso de los verbos modales de posibilidad, probabilidad y
aseveracion. Oraciones condicionales. Estructuras comparadas.

Vocabulario: la metafora.

Morfologia: Prefijos y sufijos.

Unidad 6

Andlisis de discurso: exploracion del desarrollo del discurso en el aula.

La lengua oral. Presentaciones orales y debates. Recursos linglisticos y
paralinguisticos. Comprension auditiva. Su didactica. El didlogo en la literatura.
Leer entre lineas. Utilizacion de la tecnologia en el aprendizaje de la lengua.
Aplicaciones didacticas. El futuro docente como individuo en permanente
busqueda de superacion personal.

Vocabulario: como se expresa el individuo. Frases corrientes para expresar
sentimientos y opiniones.
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EVALUACION

Portfolio conteniendo los siguientes elementos:

Trabajos practicos.

Presentaciones escritas y orales en CD.

Textos originales del alumno realizados mediante la técnica de escritura en
proceso.

Evaluacion final
Examen escrito y oral.

Condiciones para rendir el examen final: presentacion del portfolio y haber
aprobado los trabajos practicos obligatorios.

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA

Muriel Spark, The Prime of Miss Jean Brodie

Arthur Miller, Death of a Salesman

Tennesee Williams, The Glass Menagerie

Cuentos, poemas y articulos seleccionados por los alumnos segun sugerencias
de la catedra.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA SUGERIDA

The Heinemann English Wordbuilder, Guy Wellman, Heinemann 1992
Raise the Issues, Carol Numrich, Unidades 3,7 y 8, Longman 1994
Sitios de Internet sugeridos por la catedra.

BIBLIOGRAFIA DEL PROFESOR

The Heinemann English Programme 4, J. Seely & D. Kitchen, Heinemann ,2001
Discourse, Guy Cook, Secciones 2y 3, Oxford, 1989

Grammar and Vocabulary for Cambridge Advanced and Proficiency, R. Side
and G. Wellman, Longman, 1999

The Norton Introduction to Literature, C. Bain et al, Norton, 1986

Adrian Henri, Roger Mc Gough, Brian Patten, The Mersey Sound, revised
Edition

Vocabulary, J. Morgan and M. Rinvolucri, Oxford, 1986

Journals en Internet y publicaciones profesionales.
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PSICOLOGIA DE LA PUBERTAD Y LA ADOLESCENCIA

Fundamentacion

La pubertad y la adolescencia son etapas de cambio y crisis, de
busqueda de la identidad, de enfrentamientos y cuestionamientos. Cambios

necesarios para forjar la personalidad.

Este proceso afecta y es a la vez afectado por los adultos y por la

sociedad, asi como por el momento histdérico en que transcurre.

Puede considerarse estas etapas como un proceso de aprendizaje en
gue los cambios significan duelos o abandonos dolorosos del pasado. Estos
duelos son: por el cuerpo de nifio, pérdida del rol y la identidad del nifio y la

pérdida de la relacion infantil con los padres.

En estas etapas surgen y se afianzan nuevas formas de pensamiento
derivadas de las estructuras anteriormente disponibles, pero con el agregado
de nuevas posibilidades. El fundamento de este desarrollo esta dado en la
convergencia de varios factores: la experiencia que el sujeto adquiere, la
accion social y cultural, la influencia de la maduracién general del organismo, la
evolucion sexual, que obliga a los adolescentes a incrementar Ila

intelectualizacién y la interpretacion racional del mundo.
Es necesario entonces que los futuros docentes conozcan vy
comprendan estas caracteristicas peculiares y las relacionen con las

situaciones de ensefianza especificas.

Propdsitos
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Comprender estas etapas como periodos de crisis y cambios necesarios
para cimentar su identidad.

Conocer la influencia de los factores corporales, intelectuales, afectivos y
sociales.

Utilizar estrategias didacticas que garanticen la ensefianza del idioma inglés
tanto en la pubertad como en la adolescencia.

Potenciar a través de la actividad escolar las caracteristicas madurativas del
desarrollo humano.

Entender estas etapas como fenébmenos fisicos y productos sociales.

Contenidos

Se
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Teorias del desarrollo: Caracteristicas. Similitudes. Diferencias.

Pensamiento: Pensamiento logico formal. Cambios en las relaciones entre

el lenguaje y el pensamiento.

Pubertad y Adolescencia: Procesos de cambios en estas etapas:

Caracterizacion biologica, psicolégica y moral.
Relacion con los padres, pares y consigo mismo.
Afectividad.

Modelos, lideres.

Crisis. Busqueda

tratara de promover:

Apropiacion de nociones tedricas que guien al docente en el conocimiento
de sus alumnos.

Andlisis de diferentes concepciones acerca de la pubertad y Ila
adolescencia.

Conocimiento de las caracteristicas generales y especificas del desarrollo

cognitivo, linguistico, social y afectivo en estas etapas para poder tomar



criterios para seleccionar y organizar contenidos y establecer estrategias

didacticas.

Se tratara de desarrollar en los alumnos:

e Posicion critica, responsable y constructiva en relacion a los contenidos.

e Valoracién del lenguaje preciso como expresiéon de las disciplinas.

e Valoracién del nivel medio y su contribucién a una real democratizacion
educativa.

e Valoracién de una actitud rigurosa, reflexiva y flexible en el tratamiento de
puntos de vista, enfoques alternativos y cambios producidos en el desarrollo
del conocimiento.

e Valoracion de la funcion del coordinador de grupo desde el punto de vista

docente.

Metodologia

Se trabajard con un moédulo donde se abordara la bibliografia solicitada
y se propondran situaciones concreto — experienciales para que los alumnos

tengan una visidbn mas integral.

Se tenderd a realizar el andlisis comprensivo y critico de textos. Se
llevaran a cabo trabajos de observacion. En funcion de estas actividades se

llevara a que los alumnos llenen de sentido y vivencia los conceptos teoricos.
Evaluacién

La evaluacién se concibe como instrumento de apoyo del proceso de
ensefianza — aprendizaje, es inherente a la accién educativa. De ahi es que se

la califica de y permanente y se procura superar los modelos que la conciben

como una instancia que se agrega al final de una etapa del proceso de
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ensefianza — aprendizaje. Por lo tanto, s6lo una evaluacion y permanente

puede aportar a la comprension de los procesos de aprendizaje y a la toma de

conciencia de los logros y dificultades.
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Para la acreditacion se tendra en cuenta:
El tipo y el grado de complejidad de las relaciones conceptuales que
establezca el alumno.
La inclusion de juicios criticos.

La transferencia de lo aprendido.

Bibliografia

Aberastury, A., Knobel, M.: “La adolescencia normal”, Paidds, 1970.
Alvarez, A., Del Rio, P.: “Educacion y desarrollo: La teoria de Vigotsky y la
Zona de Desarrollo Proximo”, Desarrollo, Psicologia y Educacion, Alianza
Editorial, Madrid, 1992.

Ausubel, D., Sullivan, E.: “El desarrollo infantil”, Paidos, Barcelona, 1983.
Bruner, J.: “Accion, pensamiento y lenguaje”, Ed. Alianza Psicologia,
Madrid, 1985.

Bruner, J.: “Tres concepciones de la infancia: Freud, Piaget y Vigotsky”, Ed.
Alianza Psicologia, Madrid, 1984.

Castorina, J.: “Psicologia Genética”, Mifio y Davila editores, Bs. As., 1992.
Disefio Curricular EGB 1y 2, Version 1.1, Consejo Provincial de Educacion,
Prov. De Rio Negro.

Disefio Curricular Nivel Inicial, Version 1.1, Consejo Provincial de
Educacion, Prov. De Rio Negro.

Erikson, E.:"ldentidad, juventud y crisis”, Paidos, 1971.

Frabboni, F.: “La educacion del nifio de 0 a 6 afios”, Ed. Cincel- Kapelusz,
Espafia, 1984.

Freud, A.: “Psicoanalisis del desarrollo del nifio y del adolescente”, Paidos,
1980.

Freud, S.: “Notas sobre el concepto de lo inconsciente”, Amorrortu, Bs. As.,
1980.

Gardner, H.: “Estructura de la mente”, FCE, México, 1989.



Gessell, A.: “El nifio de 1 a 5 afios”, Paidds, 1960.

Gessell, A.: “El niflo de 6 a 16 afios”, Paidods, 1960.

Luria, A.: “Conciencia y lenguaje”, Visor, Madrid, 1984.

Mabhler, M.: “El nacimiento psicoldgico del infante humano”, Marimar, 1983.
Obiols, G.: “El adolescente, la posmodernidad y la escuela secundaria”,
1992.

Ortega, R.: “Un marco conceptual para la interpretacion psicologica del
juego infantil”, Rev. Infancia y Aprendizaje, 1991.

Pavlosky, E.: “Adolescencia y Mito”, Ed. Busqueda, 1977.

Perret Clermont, N.: “La construccion de la inteligencia en la interrelacion
social”, Visor.

Piaget, J., Inhelder, B.: “De la I6gica del nifio a la I6gica del adolescente”,
Paidds, 1972.

Piaget, J., Inhelder, B.: “La representacion del mundo en el nifio”, Ed.
Morata.

Piaget, J.: “El criterio moral en el nifo”, Fontanella, Barcelona, 1974.
Piaget, J.: “Introduccion a la epistemologia genética”, Ed. Paidds, Bs. As.,
1978.

Piaget, J.: “Seis estudios de psicologia”, Paris, 1994.

Santoyo, R.:”Algunas reflexiones sobre la coordinacién de los grupos de
aprendizaje”, Rev. Perfiles Educativos, U.N.A.M N° 11, 1981.

Souto, M.: “Hacia una didactica de lo grupal”’, Mifio y Davila editores, 1993.
Souto, M.: “La observacion de los grupos de aprendizaje”, Cuadernos de
Ciencias d la Educacion, N° 5/22, O.P.F.y.L.

Sternberg, R.: “Inteligencia humana”, Paidds, Bs. As., 1987.

Vigotsky, L.: “Pensamiento y lenguaje”, Ed. La Pleyade, Bs. As., 1986.
Wallon, H.: “El papel del otro en la conciencia del yo”, Ed. Lautaro, Bs. As.
Wazlavick, P.: “Teoria de la comunicacion humana”, Ed. Herder.
Winnicott, D.: “El proceso de maduracion en el nifio”, Ed. Laia, Barcelona,
1983.

Winnicott, D.: “Realidad y juego”, Granica Editor, 1972.

Zarzar Charur, C.: “Grupos de aprendizaje”, Nueva Imagen, México, 1988.
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ENSENANZA DE ESPANOL COMO LENGUA
EXTRANJERA

FUNDAMENTACION

El propdsito de este espacio curricular es dar a los alumnos futuros docentes la
oportunidad de experimentar el proceso de ensefianza- aprendizaje de otra
lengua, en este caso, nuestra lengua nacional, lo cual los ayudara a reflexionar
sobre el propio proceso de aprendizaje y las relaciones entre las lenguas que
ya manejan

Se busca iniciar a los alumnos futuros docentes en la comunicacion funcional a
través de la exposicion a textos orales y textos escritos de divulgacion general.

El estudio profundizado de la lengua espafiola dara a los alumnos otra vision
acerca del aprendizaje del inglés, les permitirh reflexionar sobre el propio
proceso de aprendizaje y establecer las relaciones lingisticas pertinentes.

Igualmente los alumnos podran transferir las estrategias cognitivas y
metacognitivas que aplican en el aprendizaje y perfeccionamiento del inglés al
perfeccionamiento de otra lengua, en este caso el espafiol.

En este espacio se tratara de desarrollar el codigo elaborado en espafiol como
lengua materna o segunda lengua. Esto implica encontrar estrategias de
transferencia desde el inglés y hacia ella, marcando diferencias y similitudes de
expresion de nociones semanticas y la organizacion de la informacion

Asimismo se propone desarrollar las habilidades y estrategias requeridas por el
guehacer profesional docente, el monitoreo autobnomo y efectivo a través de la
reflexion sobre los hechos del lenguaje que respondan al estilo cognitivo y de
aprendizaje personal de cada alumno futuro docente. Esta reflexién permitira la
sistematizacion de la lengua materna y una nueva mirada de la misma como
factor de aprendizaje y adquisicion de otras lenguas.

OBJETIVOS

La materia esta enfocada a los siguientes

OBJETIVOS GENERALES

¢ Reflexionar sobre la lengua espafiola en su nivel fonético, sintactico,
semantico y pragmatico.

e Tomar conciencia de las dificultades inherentes al aprendizaje de una
lengua extranjera, a través del andlisis de la propia lengua.
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e Reflexionar sobre el componente sociocultural en la ensefianza del
espafiol como segunda lengua.

e Identificar las problematicas mas comunes en la ensefianza de la lengua
espafiola a estudiantes extranjeros

e Estimular la valoracion de la propia identidad cultural y linguistica.

e Reflexionar sobre la importancia de capacitarse profesionalmente desde
una perspectiva diferente.

TEORIA DIDACTICA

- LECTURAS PREPARATORIAS (Activacion de conocimientos previos)

- Origen del espafiol

Pueblos primitivos. Pueblos prerromanos- El latin
Los pueblos barbaros- Los arabes: Voces de estos origenes

- Ejemplos de modelos formadores

- CONTENIDOS

= Didactica del espanol como lengua extranjera

= El material didactico. Uso. Preparacion. Revision.

= Adecuacién de material existente y elaboracion de nuevo segun teoria
linglistica pertinente.

- GRAMATICA
= El sistema nominal. (Nivel Primario)

Teoria Gramatical - revision de conceptos basicos:
- El sustantivo (el nombre)

- El articulo

- El adjetivo — Clasificacion de adjetivos

- El verbo

- El Pronombre — Clasificacion del pronombre

Cdodmo ensefarlos al hablante extranjero. Estrategias didacticas
Ejes conductores: Elocucion, léxico, normativa, gramatica

- INVESTIGACION

v Planificacion linglistica en el Mercosur
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Situacién actual. Planes de futuro (méax. 1000 palabras. Entrega en primer
cuatrimestre)

www.conicvt.cl
Www.conicet.gov.ar
www.conicyt.gub.uy
http://www.mec.qub.uy
www.mct.gov.br

Presentacion y andlisis del programa de cursos de espafiol de la UBA

¢, Qué aspectos positivos caracterizan a este programa?
Comparacion con la ensefianza de otras lenguas extranjeras (portugues,
francés, italiano)

- CONTENIDOS

= Seleccion y analisis de manuales existentes en el mercado

= Niveles de conocimiento de la lengua. Establecimiento del nivel del alumno.
Escalas.

= Evaluacion: disefio de evaluaciones de nivel.

- GRAMATICA

= La oracién pasiva. Pasiva con ‘se’ . Oraciones pasivas cuasi-reflejas e
impersonales cuasi-reflejas
= La conjugacion: verbos irregulares: de irregularidad comun y de irregularidad
propia. Verbos defectivos.

Concordancia entre sujeto y verbo.

ENFOQUE COMUNICATIVO

- LECTURAS
- CONTENIDOS

= El enfoque por tareas (Task Based Approach)

= Integracién de las cuatro destrezas en la clase de ELE
= Planificacion de una clase

= Posicion en la clase

= Aplicacion de las nuevas tecnologias.
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- GRAMATICA
= Gramatica desde un enfoque comunicativo
- INVESTIGACION

= Lineamientos de acreditacion de ELE (México, Puerto Rico, Espana, EE.UU.
Argentina)

PRODUCCION
- LECTURAS

- CONTENIDOS

= La literatura en la clase de E.L.E. (controlada y con ayuda de vocabulario)

= Vocabulario

» Uso del diccionario. Tipos.

= Comprension lectora: estrategias y técnicas (uso del diccionario- juegos con
diccionario)

= Actividades ludicas en la clase de ELE

» Areas problematicas para el alumno

- GRAMATICA

= Concordancia de género y numero.
* Principales preposiciones del espanol.

- INVESTIGACION

= Texto argumentativo vs. narrativo. Otro tipo de textos.

IDIOSINCRASIA

- LECTURAS
- CONTENIDOS

= 5, Qué espanol ensenamos? Reflexion sobre las variedades del espaniol.
Reconocimiento de modalidades

= Espaniol para propdsitos especificos: juridico, comercial, turistico, cientifico...
= El habla cotidiana como medio de aprendizaje

* Reconocimiento de modalidades latinoamericanas

= La importancia de la conversacion intranscendente para la comunicacion
social

= Perturbaciones de la conversacion

- GRAMATICA
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» Reglas de pronunciacién y de ortografia. El alfabeto espafiol. Ortografia y
pronunciacion. Variantes regionales.

= El acento tonico y las reglas de acentuacion grafica. El acento en el ritmo de
la frase y los acentos gramaticales.

- INVESTIGACION

= Falsas monedas (falsos amigos). Variedades de cognados. ¢ Enfermedad o
remedio?
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LITERATURA PARA LA ADOLESCENCIA
Fundamentacion:

Teniendo en cuenta las caracteristicas de los adolescentes, la literatura les
ayuda a participar en experiencias activas de aprendizaje que comparte con
sus compafieros. La literatura les abre un nuevo mundo que ellos quieren
conocer y también los ayuda en su transicidbn del pensamiento concreto al

abstracto.

En literatura para adolescentes se incluyen trabajos de ficcién y no ficcion, de
este modo, los alumnos, futuros docentes, ran con el desarrollo de la
apreciacion literaria, mediante la lectura, intensiva en algunos casos Yy
extensiva en otros, de textos completos de relevancia internacional. Esto
redundara en un acrecentamiento de las competencias linguistica y
comunicativa y el sentido critico de la lectura de textos literarios.
Esta asignatura trata de mostrarle al futuro docente la forma en que se puede
implementar literatura en el aula, una vez que se comienza a utilizarla quizas
usando las mismas actividades propuestas los futuros docentes podran adaptar

las ejercitaciones y crear las propias.
Propoésitos:
Que el alumno:

¢ Incremente su caudal literario para que pueda elegir obras para sus
alumnos con solidez.

e Valore la especificidad estética de la literatura. Para poder compartirla
con sus alumnos.

e Conozca los diversos acercamientos metodoldgicos criticos a la obra
literaria, segun sus particularidades genéricas .para poder transmitirlas a
sus alumnos con profesionalismo.

e Posea criterios propios y fundamentos de seleccion de obras que sean

de interés para los adolescentes.
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e Se capacite para disefiar, ejecutar, dirigir y evaluar investigaciones en el
area de la literatura.
e Tome conciencia de la responsabilidad social de la profesion docente y
asumirla con clara conciencia estética.

e Tome conciencia de la interculturalidad de la era digital

Se tratara de que el alumno:
e Mantenga una actitud investigativa, para incorporar marcos
tedricos que le permitan comprender cualquier texto literario
e Aprecie el uso de la literatura para adolescentes como recurso

didactico de especial importancia para los alumnos

Contenidos:
Unidad I:

Qué es la literatura para adolescentes. Razones para el uso de la literatura con

adolescentes, sus ventajas.

Como enseiiar literatura a adolescentes: sus distintos momentos, ideas

generales para los tres momentos.

Trabajo con historias en general. Un texto corto: “The Lion and the Mouse”
(Aesop) y dos textos largos “The Model Millionaire” (Oscar Wilde) y “The Case

for the Defence” (Graham Greene). Distintas actividades y distintos niveles.
Unidad II:

“The Great Idea of Mr. Budd,” (Dorothy Sayers) planificacién detallada del

cuento corto. La narracidbn como técnica para usar con niveles elementales.

Unidad llI:

176



Trabajando con escritores famosos: Franz Kafka “The Metamorphosis”y Butler
Yeats, “An Irishman foresees his death.” Como desarrollar el cuento en la clase

para nivel elemental o nivel avanzado. “The Dead Man” de Jorge L. Borges

Unidad IV:

Poemas y obras de teatro. La poesia: “The Road not Taken” (Robert Frost) y
“Harriet brings Runaway North” (Sam Cornish), como utilizarlas en el aula.

Cbémo trabajar con una poesia descriptiva.

Mas poesia: “Age”y “The Voice” (Rupert Brooke)

Cdémo trabajar con titulares de diarios.

Obras de teatro: “Macbeth” (Shakespeare) y “Pygmalion” (Bernard Shaw),

cémo trabajarlas en el aula.

Acreditacion:
Los alumnos deberén presentar trabajos obligatorios designados por la

docente y rendir un parcial para aprobar la cursada.

Bibliografia:

Bibliografia obligatoria:

The Lion and the Mouse

The Model Millionaire

The Case for Defence

The Great Idea of Mr. Budd

The Metamorphosis

An Irishman foresees His Death

The Dead Man
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The Road not Taken

Harriet Brings Runaways North
Age- chapter Modern Poetry
The Voice

Macbeth

Pygmalion

Material de consulta:

Burgess Anthony English literature Longman 1979

Cuddon J.A. Literary terms and literary theory. Penguin

1991

Gower Roger and Pearson Margaret Reading Literature
Longman 1986

Greenblatt Stephen The Norton Anthology of English
Literature, Eighth Edition, Volume 1

Martin Alex and Robert Hill “Modern Poetry” Prentice Hall 1999
Martin Alex and Rober Hill “Modern Plays” Prentice Hall 1995
McCarthy Tara “Teaching Literary Elements with Short Stories” Scholastic
2000

Strickland Dorothy “The Role of literature in Reading Instruction”

International Reading Association 1981
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ANEXO

Curriculo Vitae de Elsa Roig
Resoluciones de las carreras con la aprobacion plena
Resolucion provincial

Resolucidon Capacitacion a distancia para docentes idoneos en Inglés
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Prof. Elsa Mercedes R. de Le Chevalier de la
Sauzaye

CURRICULUM VITAE
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Nombre: Elsa Mercedes Roig de Le Chevalier de la Sauzaye

DNI : N° 2.740.704

Lugar de Nacimiento: Capital Federal

Estado civil: Casada

Domicilio real: Bajada de los Maitenes 170 - San Carlos de Bariloche - Rio
Negro

Domicilio Laboral: Gallardo 40 - San Carlos de Bariloche - Rio Negro

Tel (02944) 441249 — (029449) 428775

e-mail: lenvivas@bariloche.com.ar

TITULOS

1. Maestra Normal Nacional, expedido por el Instituto Nacional Superior del
Profesorado en Lenguas Vivas.

2. Profesora de Inglés, expedido por el Instituto Nacional Superior del
Profesorado en Lenguas Vivas

ANTECEDENTES DOCENTES

e NIVEL PRIMARIO

1. Directora de la Seccién Inglés del Colegio Kensington Garden desde 1961
hasta 1965.

2. Coordinadora del Plan Piloto sobre Ensefianza del idioma inglés en la
Escuela N° 266 de S.C. de Bariloche desde 1993 hasta 1996.

3. Coordinadora del Plan Piloto sobre Ensefianza del idioma inglés en la
Escuela N° 71 de S.C. de Bariloche desde 1997 hasta 2002.

e NIVEL SECUNDARIO

1. Profesora de Inglés de la Escuela Normal Superior “Dr. Mariano Etchegaray”
de la ciudad General Belgrano (Prov. De Bs. As.) desde 1958 hasta 1961.

2. Profesora de Inglés Suplente del Colegio Nacional N° 3 “Mariano Moreno” de
la ciudad de Buenos Aires. 1958.

3. Profesora de Inglés Suplente Colegio Nacional N° 10 “Dr. Angel Gallardo” de
S.C. de Bariloche 1971.

4. Profesora de Inglés Interina del Colegio secundario “Dr. Angel Gallardo” de
S.C. de Bariloche desde 1980 hasta 1985.

5. Profesora de Inglés Titular del Colegio secundario “Dr. Angel Gallardo” de
S.C. de Bariloche desde 1985 hasta 1987.
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6. Profesora de Inglés Titular del CBU N° 6 de S.C. de Bariloche desde 1987
hasta 1988.

7. Vice-Directora del CBU N° 6 de S.C. de Bariloche desde 1988 hasta 1990.

e NIVEL TERCIARIO
1. Directora del Instituto Lenguas Vivas Bariloche. Creacién de la “Carrera de
Nivel Terciario No Universitario Profesorado Elemental para la Ensefanza del
Inglés” autorizada por Resoluciéon N° 131-97 del C.P.E.

2. Profesora de “Lengua Inglesa I’ del Profesorado Elemental de Inglés del
Instituto Lenguas Vivas Bariloche, desde 1997 hasta 1999.

3. Profesora de “Ddactica” del Profesorado Elemental para la Ensefianza del
Inglés desde 1997 hasta 2000.

4. Disefo y Dictado del Curso Preparatorio para el ingreso al Profesorado de
Inglés del Instituto San Esteban. S.C. de Bariloche. 1985.

5. Profesora Titular de “Gramatica Inglesa I’ (Primer Afo) en el Profesorado de
Inglés del Instituto San Esteban de S.C. de Bariloche. 1986.

e NIVEL UNIVERSITARIO

1. Profesora Adjunta y Jefe de Catedra de Inglés con Propdsitos Especificos
(Concursada) en el CRUB dependiente de la U.N.C. desde 1986 hasta 1988.

2. Dedicacion de parte de la carga horaria, como Profesora Adjunta para la
Céatedra Inglés, a tareas relacionadas con la Propuesta del C.B.U., a partir de
julio de 1987 hasta 1988.

3. Integrante del Tribunal de Evaluacion para Aspirantes a Auxiliar de Docencia
de Inglés con Propdésitos Especificos. Junio 1987.

4. Traductora Simultanea (Castellano-Inglés) en el “Seminario sobre Impacto
de la Ciencia y la Tecnologia sobre el Desarrollo” organizado por la U.N.C. y la
Oficina Regional de la UNESCO para América Latina. Bariloche. Noviembre
1980.

e OTRAS ACTIVIDADES DOCENTES

1. Profesora de Inglés de la Asociacion Argentina de Cultura Inglesa (Capital
Federal) desde 1959 hasta 1962.

2. Profesora de Inglés de Laboratorios Pfizer Argentina desde 1960 hasta 1965.
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3. Profesora de Inglés de General Motors Argentina desde 1961 hasta 1965.

4. Profesora de Inglés de la Direccibn Municipal de Turismo de S.C. de
Bariloche en 1977.

5. Profesora de Inglés del Curso para Médicos Residentes del Hospital Zonal
Bariloche. 1981.

6. Profesora de Cursos para Formacion Docente en Inglés (Examenes CEELT |
y Il Universidad de Cambridge) desde 1993 hasta 1996.

7. Directora y Profesora de los cursos avanzados del Instituto Lenguas Vivas
Bariloche, adscripto a la Asociacion de ExAlumnos del Instituto Nacional del
Ensefianza Superior en Lenguas Vivas “Juan Ramoén Fernandez” de Buenos
Aires. Matricula N° 259 desde 1987 hasta 1993.

8. Asesoramiento Pedagogico a los siguientes establecimientos de ensefianza
de inglés en Villa La Angostura (Ngn), San Martin de los Andes (Ngn), El
Bolson(RN).

9. Designacion como “Examinadora Oral de la Universidad de Cambridge”
desde 1996 hasta 2002.

e CURSOQOS, JORNADAS Y SEMINARIOS

1. Curso para postgraduados, enviada por Shell International a Tedington
(Inglaterra) 1968.

2. Curso para postgraduados, enviada por Shell International a La Haya
(Holanda). 19609.

3. Curso sobre “Planeamiento del Aprendizaje” C.P.E Rio Negro. 1982.

4. Seminario sobre “Error Analisis” a cargo del Prof. Pascual Mazzulo (32
horas/ catedra). Gral. Roca (RN) 1985.

5. Seminario sobre “Evaluacion y Autoevaluacién” a cargo del Prof. L. Galvan
de Mucci (15 horas/reloj) Bariloche. Abril 1987.

6. Seminario sobre “Integracion de Contenidos en la Planificaciéon” a cargo de la
Prof. Susana Barco (4 horas/reloj) Bariloche. Noviembre 1988.

7. Taller de Educadores del C.B.U. Comercial N° 6. Observadora en el equipo
de coordinacién (243 horas/reloj). Junio 1987.

8. Taller: Investigacion del Medio (Programa de Perfeccionamiento Docente) a
cargo del Prof. P.J. Chamorro Meza (60 horas/reloj) Marzo 1987.

9. Talleres de Reflexion: Jornadas de Educaciéon por el Arte (57 horas/reloj)
dictado por los equipos docentes del Sistema de Perfeccionamiento
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Permanente. Oct-Dic. 1986.

10. Jornadas de Perfeccionamiento Docente. (Participante-Coordinador) a
cargo del Prof. Rodrigo Vera Godoy, organizadas por la Subsecretaria de
Planeamiento del Min. Educ. y Cultura de la Nacion y el C.P.E. de Rio Negro.
(35 horas/reloj). Bariloche. Mayo 1987.

11. Taller: Lengua Extranjera, a cargo del Prof. P. Mazzulo (36 horas/reloj)
Bariloche. Febrero 1987.

12. Taller: “Interdisciplina y Didactica” a cargo de la Prof. Ana M. Sorosinsky
(80 horas/reloj) Bariloche. Febrero-Marzo 1987.

13. Plenarios del Area Comunicacién y Expresion, a cargo de la Comision
Regional del Perfeccionamiento del C,B,U, (50 horas/reloj). Bariloche. Julio-
Diciembre 1988.

14. "Seminario Nacional de Consulta de la Ensefianza de Lenguas Extranjeras,
Formacion Docente y Educacion Polimodal” invitada por el Ministerio de Cultura
y Educacién de la Nacion. Buenos Aires. Noviembre 1996.

e JORNADAS DE CONSULTA docentes de Escuelas Puablicas y
Privadas de la Provincia de Rio Negro.

1. Para recibir los aportes de la elaboracién del Disefio Curricular del Primer
Nivel de inglés para el 2° Ciclo de la E.G.B. Viedma. Septiembre 1997.

2. Para recibir los aportes para la elaboracion del Disefio Curricular del Primer
Nivel de Inglés para el 2° Ciclo de la E.G.B. Gral. Roca (RN) Septiembre 1997.

3. Para recibir aportes para la elaboracion del Disefio Curricular para el Primer
Nivel de Inglés para el 2° Ciclo de la E.G.B. S.C. de Bariloche Octubre 1997.

e TRABAJOS Y PUBLICACIONES

1. Contribucion a la Propuesta Técnico-Educativa (Laboratorio de Idiomas)
enviada a la Secretaria Técnico-Educativa del C.P.E. de Rio Negro. Bariloche.
1984.

2. Anteproyecto de un Plan de Ensefianza para la incorporacion de Lengua
Extranjera (Inglés) al C.B.U. presentado al C.P.E de Rio Negro el 29-09-86.

3. Jefa del Equipo Docente a cargo del Disefio Curricular para todos los niveles
(principiantes, intermedios y avanzados) del Instituto Lenguas Vivas Bariloche
con la correspondiente fundamentacion pedagogica, presentado al C.P.E. de
Rio Negro. Expte N° 156.145-92.

4. "Proyecto Pedagdgico para la Carrera de Nivel Terciario No Universitario del

Profesorado Elemental para la Ensefianza del Inglés, con orientacién a la
E.G.B.” presentado al C.P.E. de Rio Negro. 1996.
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5. Colaboracién en el Disefio de un Curso de Gramatica para el aprendizaje de
la Lengua Espafiola” para el “Linguaphon Institute”. Londres (Inglaterra). 1969.

6. Traductora (tiempo completo) del Departamento de Traduccion de Lenguas
Extranjeras de Shell International. Londres (Inglaterra). 1967-1969.

7. Publicaciones en “Span” (Revista técnica de Shell International para América
Latina). Londres (Inglaterra) 1967-1969

8. Colaboraciéon en la traduccion y redaccion de la “Enciclopedia Infantil para
América Latina” Londres (Inglaterra). 1968-1971.

9. Traduccidn (inglés-espaniol) del libro “Sistemas Fisiograficos de la zona Ing.
Jacobacci-Maquinchao”. Coleccion cientifica Tomo XIX. Secretaria de Estado
de Agricultura y Ganaderia de la Nacion. INTA. Bariloche. 1971-1972.

e EDUACION GENERAL BASICA
EDUCACION POLIMODAL
e FORMACION DOCENTE

1. Participante del Primer Seminario Nacional de Consulta de la Ensefianza de
Lenguas Extranjeras (Comision “Formacién Docente”). Buenos Aires.
Noviembre 1996.

2. Representante de la Provincia de Rio Negro ante el Segundo Seminario
Nacional de Consulta de la Ensefianza de Lenguas Extranjeras (Comision
Diseiio Curricular Compatible —Lengua Inglesa-) Buenos Aires. 17-12-1996.

3. Informe a la Prov. de Rio Negro de las Conclusiones Finales elaboradas en
los Seminarios Nacionales.

4. Consultor-Especialista en disciplina del curriculum IDIOMA INGLES en el
marco de la meta VIII: Elaboracion, Disefio e Implementacion Disefios
Curriculares-PRISE. Designada por la Unidad Ejecutora Provincial C.P.E. Prov,
de Rio Negro. Con fecha 23-05-97. Elaboracion del Disefio para la ensefianza
del Inglés en la Prov. de Rio Negro para el 2° Ciclo de la E.G.B.

5. Consultor-Especialista en disciplina del curriculum IDIOMA INGLES en el
marco de la meta VIII: Elaboracion, Disefio e Implementacion Disefios
Curriculares-PRISE. Designada por la Unidad Ejecutora Provincial C.P.E. Prov,
de Rio Negro. Con fecha 01-06-98. Elaboracion del Disefio para la ensefianza
del Inglés en la Prov. de Rio Negro para el 3er. Ciclo de la E.G.B.

6. Representante de la Prov. de Rio Negro en la “Reunion Técnica Preparatoria
para el area de Lenguas Extranjeras de la VI Reunion del Seminario Federal
Cooperativo para la Elaboracién de Disefios Curriculares para el Tercer Ciclo
de la Ensefianza General Basica. Convocada por la Direccion General de
Investigacion y Desarrollo Educativo. Secretaria de Programacion y Evaluacion
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Educativa. Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion. Buenos Aires. 19 y
20 de Agosto de 1997.

7. Participante de las “Jornadas de Trabajo para analizar el Proyecto de
Implementacion, Se3guimiento y Evaluacion de los Disefios Curriculares para
los Niveles Inicial y E.G.B. 1 y Alternativas de aplicacion del Tercer Ciclo de la
E.G.B.” S.C. de Bariloche. 9,10 y 11 de Septiembre de 1997.

8. Presentacion ante el C.P.E. de Rio Negro del Anteproyecto para la
elaboracion del Proyecto Educativo Institucional. Noviembre 1997.

9. Respuesta a las Recomendaciones efectuadas por la Comision Evaluadora
Provincial. Junio 1998.

10. Aprobacion de la Primera Carrera “Profesor de Inglés para la Educacion
Inicial, 1° y 2° Ciclos de la E.G.B.” Noviembre 1999.

11. Aprobacion de la Informacion requerida por la Comision Provincial
necesaria para la aprobacion de la Segunda Carrera. 1999.

12. Acreditacion Plena para la Carrera de “Profesor de Inglés para el Tercer
Ciclo de la E.G.B. y la Educacién Polimodal”. Resolucién N° 3935-00 del C.P.E.
de Rio Negro.

13. Organizacién de las bases para el Programa-Piloto, de prioridad provincial
“Capacitacion Docente para Idéneos en Inglés” Afio 2000.

14. Observadora durante las Jornadas de Acreditacion de Saberes Previos
llevada a cabo por el Ministerio de Educacion y Cultura de la Nacién. Viedma.
Afio 2000.

15. Certificaciéon de la Acreditacion de Saberes Previos de los docentes
evaluados. Viedma. Aio 2000.

16. Coordinacién de la emisién de conferencias satelitales emitidas desde el
aula-maestra de la Prov. de Rio Negro a 12 aulas-remotas en territorio
provincial.

17. Coordinacion del Programa-Piloto, de prioridad provincial. “Capacitacion
Docente para lIdoneos en Inglés”, “Curso 1: “Desde el aula: ventanas hacia el
mundo y el inglés para la Comunicacion internacional’”. Afio 2001.

18. Coordinacion del Programa-Piloto, de prioridad provincial. “Capacitacion
Docente para Idoneos en Inglés”, “Curso 2; Ensefiar y Aprender: reflexionar
sobre la lengua, la cultura y la tarea docente”. Aho 2002.

19. Coordinacién del Programa-Piloto, de prioridad provincial. “Capacitacion

Docente para Idéneos en Inglés”, “Curso 3: Escucha, Habla, Lectura y
Escritura: estrategias de desarrollo de las macro-habilidades”. Afio 2003.
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20. Coordinacién del Programa-Piloto, de prioridad provincial. “Capacitaciéon
Docente para Idéneos en Inglés”, “Curso 4: Aprender y Adquirir: estrategias de

facilitacion de estos procesos”. Afo 2004.

21. Directora Profesorado de Inglés a distancia. Instituto Lenguas Vivas
Bariloche. Desde afio 2007.
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DO

CUMENTACION Y ASESORAMIENTO

Para disefar el plan de estudios se tomaron en cuenta:

188

Ley Organica de Educaciéon de Rio Negro N° 2444, Art. 17,19, 45 Inc. d)

Ley de Educacion Superior N° 24.521

Resolucién N° 95/98 CFCyE Bs. As. 8-5-99.

Los CBC de la formacién docente acordados por el Consejo Federal de
Cultura y Educacion.

Los CCB para la Formacion Docente- Nivel Inicial, EGB y Educacion
Polimodal.-Campo de la Formacién Orientada.

Documentos A-11 y A-14 conteniendo las bases para la Organizacion de la
Formacion Docente.

Asesoramiento brindado por el equipo de especialistas en Lengua
Extranjera del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion.
Asesoramiento brindado por consultores y especialistas de la provincia de
Rio Negro.

Disefio Curricular para el 2° y el 3er. Ciclos de la EGB de la provincia de Rio
Negro.

Consejo Federal de Cultura y Educacién, “Transformacion Gradual y
Progresiva de la Formacion Docente

Materiales de Trabajo de los CBC para la Formacion Docente (Il Seminario
Nacional de Consulta para la Ensefianza de Lenguas Extranjeras).
Materiales de Trabajo de la 72 Reunion del Seminario Federal Cooperativo
para la Transformacion de la Formacion Docente.

Coincidencias para el Proceso de Construccion de Estructuras Curriculares
Compatibles de la Formacion Docente.

Ley Nacional de Educacion N° 26206



