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| . FUNDAMENTACION

Pensar el sentido de la formacién docente en Educacion Especial en la
Provincia de Rio Negro lleva a explicitar los fundamentos epistemoldgicos, filosoficos,
sociologicos, histéricos y politicos que remiten a la Reforma Rionegrina de la década
de los ochenta y al modelo politico pedagd6gico que impregndé cada nivel del Sistema
Educativo.

La exigencia de una ensefianza de calidad a los nifios y jovenes con
discapacidad depende en gran medida de la calidad de la formacion de los docentes
para la Educacion Especial y de otros profesionales involucrados. La revalorizaciéon
de la Educacién Especial junto con planteos de educacion inclusiva son consecuencia
del debate actual acerca de la reconceptualizacion de los supuestos epistemoldgicos,
ideologicos y metodologicos que le dan especificidad.

La informacion relevada por diferentes sectores del sistema educativo
provincial (Supervisiones, Delegaciones Regionales, Institutos de Formacién Docente
Continua -1.LF.D.C.- , Direccion de Nivel Primario, Direccion de Programacion
Educativa, Union de trabajadores de la Educacion de Rio Negro -Un.T.E.R-, entre
otros), indica que un alto porcentaje de cargos en las escuelas especiales, se cubre
por docentes sin formacion especifica y otro significativo porcentaje queda sin cubrir.
En la provincia no existe formacion de docentes en esta modalidad. Las
localizaciones mas proximas se encuentran en la Universidad Nacional de Cuyo,
Universidad Nacional de San Luis y profesorados terciarios en las ciudades de
Carmen de Patagones, Bahia Blanca y Neuquén. Por ello, dicha formacion implica un
desafio y un compromiso para la Educacion Superior de la Provincia.

En ese sentido la propuesta de formacion de este Disefio Curricular, incluye la
apropiaciéon del conocimiento cientifico cultural, base de su objeto de ensefianza y de
conocimientos profesionales, que permitan construir las competencias necesarias, de
calidad, para el desarrollo de la tarea profesional.



I.1. La Formacion Docente en la Provincia de Rio Negro

A partir de 1983, en la Provincia de Rio Negro, se inicia el proceso de
democratizar la sociedad considerando que la educacion es el ambito apropiado para
ello.

Esto se evidencia no sélo a nivel del discurso politico sino que toma cuerpo en
la normativa que necesariamente impacta en los diferentes niveles del sistema
educativo y sus instituciones.

En este contexto, durante 1986 el Nivel Superior® inicia un proceso de Reforma
que incluyé: la elaboracion del Disefio Curricular del Nivel Superior y la sancién en
1988 de la Ley N° 2288, que regula el funcionamiento de los Institutos de Nivel
Superior en la Provincia de Rio Negro. La Resolucion N° 1463 del 31 de Mayo de
1988 regula el proceso de normalizacién de los Institutos de Formacién Docente.

En 1991 se sanciona la Ley N° 2444, Organica de Educacion, la cual especifica
la vigencia de la Ley N° 2288 en lo que respecta al Nivel Superior.

La nueva normativa y el proceso de construccion - produccion curricular,
generaron en los Institutos el replanteo del discurso politico - pedagdgico, al debatir y
confrontar sobre: la importancia de la participacion democratica en la toma de
decisiones a través de la representatividad de los claustros; la finalidad social de las
Instituciones de Nivel Superior; el lugar del futuro docente, de la educacion, del
conocimiento, de la ensefianza, del aprendizaje; una organizacion institucional y
curricular diferente; las condiciones laborales con respecto al ingreso y permanencia
en el Nivel.

Importantes y variados cambios se han sucedido en estos diecisiete afios en la
formacion docente en el contexto internacional y nacional, como los expresados en la
Ley Federal de Educacion y la Ley de Educacién Superior (1993) a partir de las
recomendaciones de organismos internacionales. En el contexto provincial, la nueva
normativa nacional y los procesos de acreditacion de los Institutos de Formacién
Docente no impidieron la continuacién del trabajo sobre los principios fundacionales
de la normativa que les dieron origen. A esto, se suma la toma de conciencia de la
necesidad de dar respuesta a la comunidad educativa con otras propuestas de
formaciéon de grado y postgrado. En ese marco se incluye la Formacion Docente en
Educacion Especial.

'Es preciso sefialar que la Formacion Docente esta centrada en el Profesorado para la Ensefianza de E.G.B. 1y
2, Profesorado para Nivel Inicial, Profesorado en E.G.B. 3 y Educacién Polimodal en Cs. Sociales - Orientacion:
Historia y Profesorado en Educacion Fisica.



I. 2. Sobre las huellas de la Educacion Especial en  la Provincia

La Provincia de Rio Negro considera la igualdad de oportunidades como
derecho inalienable de todos sus habitantes, para desarrollar al maximo sus
potencialidades, alcanzar autonomia e integrarse en forma plena a la sociedad.

Este derecho se sostiene en el marco de un Sistema Educativo que contempld
la creacién de instituciones escolares especificas, que se fueron desarrollando
enmarcadas en diferentes normativas.

Segun Barco y Mango?, en el andlisis de las normativas que han fundado y
regulado el Sistema educativo de la provincia de Rio Negro, se definen tres periodos
que permiten historizar las politicas educativas: la etapa de la fundacion y
organizacion del sistema educativo provincial (1854 - 1955); los periodos de facto y la
etapa de la apertura constitucional o transicion democratica. En la normativa de cada
periodo encontramos indicios de coémo fue evolucionando la Educaciéon Especial.

En el primer periodo se observa una profunda despreocupacion por la
educacién publica de parte del gobierno nacional y una sélida presencia de la accion
educativa del clero a través de la orden salesciana.

En la segunda etapa, con el proceso de sancion de la primera Constitucion
Provincial, se instala el debate sobre el modelo educativo para la nueva Provincia.

La Constitucion Provincial, sancionada en diciembre de 1957, establece
débilmente la principalidad del Estado para el Nivel Primario de Educacion,
reconociendo el principio de libertad de ensefianza para las escuelas particulares. El
derecho a la educacién se objetiva con respecto al acceso a la educacion,
privilegiandose desde la voluntad constituyente algunas medidas de asistencia para
efectivizar este derecho. Para las escuelas del circuito publico se declara dicho nivel,
obligatorio, gratuito y laico.

Los primeros indicios de atencion a los “sujetos de la Educacion Especial”’ los
encontramos en el enunciado del articulo 162°de la Constitucion Provincial, donde se
sostiene que la provincia debera: legislar para facilitar a los econdmicamente
necesitados el acceso a la ensefianza, entendiéndolo como un derecho que se haré
efectivo mediante becas, asignaciones familiares, seguro escolar y “...otras
providencias...”; fomentar la capacitacion técnica de los trabajadores y la cultura
popular; propender a eliminar el analfabetismo; dara preferentemente atencion a la
educacion de los inadaptados, infranormales y excepcionales; procurara orientar
profesionalmente a los adolescentes en sus aptitudes y capacidades.

En lo que respecta a la educacion de “...los inadaptados, infranormales y
excepcionales...” el partido Demdcrata Progresista propuso establecer un articulado
especifico modificando en parte la redaccion: “La provincia proveera la creacion de
escuelas para retardados, insuficientes mentales e inadaptados, atendidos por
maestros capacitados a tales efectos como asi también escuelas-hogares adaptadas

% Barco, S.; Mango, M., 1999, “Bases constitucionales y legales de la educacion en la Provincia de Rio Negro“, Mifio
y Davila, Buenos Aires.



a las necesidades de cada zona’. En consecuencia, se establecen espacios
educativos especificos para una poblacion considerada “deficitaria” y que por ende no
puede concurrir a la escuela comun.

El 18 de setiembre de 1961 se sanciona la primera Ley Organica de
Educacion, N°227, donde se reconocen diferentes mo dalidades escolares, entre ellas
se instituye la modalidad “ensefianza diferenciada”. En esta norma no se desarrollan
otros aspectos.

En el afio 1967, se crea la Escuela Especial N1 en la ciudad de General
Roca, zona del Alto Valle Este.

En 1985 se sanciona la Ley N° 2055 de Promocion e Integracion de las
Personas con Discapacidad. En el Articulo 31° establece que “... la Educacion
Especial tendréa los siguientes objetivos: a) la adquisicion de conocimientos y habitos
que doten al discapacitado de la mayor autonomia posible; b) la promocién de todas
las capacidades del discapacitado en el desarrollo armoénico de su personalidad; c) la
incorporacion a la vida social y a un sistema de trabajo que permita a los
discapacitados servirse y realizarse a si mismos; d) la reglamentacion deber& prever
la implementacion en la ensefianza especial del personal y equipos necesarios para
la atencion de todas las discapacidades”. En el Articulo 32° determina que: “Los
discapacitados, en su etapa educativa tendran derecho a la gratuidad de la
ensefianza, en las instituciones generales y especiales de la provincia, de acuerdo
con lo que dispone la Constitucién y las leyes que la desarrollan”.?

El 14 de enero de 1987 se aprueba el Reglamento General para el Nivel
Primario, Resolucién N°90. En el mismo, ademés de la Educacion Comun del Nivel
Primario, urbano y rural, se plantean diferentes modalidades, entre ellas se menciona
la de “Educacion Especial” priorizando la funcion de integracion del discapacitado al
medio social.

El inicio de la democracia/ etapa de transicion democratica, da lugar a dos
hechos centrales: la sancion de una nueva Constitucion Provincial en el afio 1988 y el
proceso de discusion educativa generado al calor del anadlisis de la actual Ley
Organica de Educacién Provincial, sancionada en 1991.

La Constitucion Provincial, sostiene en el Art. 36° que “El Estado protege
integralmente a toda persona discapacitada, garantizando su asistencia,
rehabilitacion, educacién, capacitacion e insercion en la vida social...” y en el Art. 63°
“...asegura la atencion de la educacion especial como uno de los principios de la
politica educativa provincial...”.

En la “Declaracion preliminar de la Ley Organica de Educacion de la Provincia
de Rio Negro” (N°2444) se expresa que la educacion es un derecho inalienable de
los pueblos. Entre los enunciados, aparece con fuerza en términos de
fundamentacion la decision politico-educativa de integracion de nifios y jévenes
discapacitados al sistema de educacién regular.

% En el transcurso del afio 2005 la Legislatura Provincial sanciona, en primera vuelta , la reformulacion de esta
ley, estableciendo en la misma que se sustituya en todo su texto el término “discapacitado”, por “persona con
discapacidad”.



Posteriormente, en esta ley se mantienen fines y objetivos solidarios con una
voluntad de pronunciarse por una formacion generalista que contenga al sujeto social
poseedor de derechos y libertades. Se establece entre sus articulos, como
prioridades del estado provincial: la erradicacion del analfabetismo, la desercién, el
desgranamiento escolar, la no-discriminacion de los discapacitados y demas grupos
carentes o marginados.

Esta norma se complementa con la Ley N° 3164 de Equiparacién de
Oportunidades para Personas Sordas e Hipoacusicas, sancionada en 1997, y con
otras normas emanadas del Consejo Provincial de Educacion, que regulan y pautan
las acciones en el ambito de la Educacion Especial.

Existen normativas menores que amplian y profundizan los principios
contenidos en estas normas®.

A partir de este encuadre, las instituciones de la provincia pusieron en marcha
diversas acciones y programas tendientes a dar respuestas a las demandas
permanentes de la poblacion.

Desde la Direccion de Formacién, Capacitacion, Perfeccionamiento vy
Actualizacién (Di.Fo.Ca.Pe.A.) se desarrollaron distintos proyectos:

> En 1989 se pone en marcha el Disefio Curricular de la Formacion Docente
para la Enseflanza Elemental Béasica, en el cual se establece el espacio de
“Integraciéon” como seminario obligatorio para los alumnos del profesorado.

> En 1991 se concreta la Capacitacion en Educacion Especial para docentes en
ejercicio, con una duracién de cuatrocientas (400) horas reloj y con una
inscripcion que supero el centenar de participantes.

* En el marco de esta legislacion el Consejo Provincial de Educacion emite distintas resoluciones con el objetivo de

reglamentar la prestacién del servicio de Educacion Especial en la provincia.

= La Resoluciéon N° 1331 de 1990, que aprueba el Proyecto de “Integracion del alumno con discapacidad fisica,
sensorial, mental leve y Necesidades Educativas Especiales en el Sistema Educativo Comun” en la provincia
de Rio Negro.

= La Resolucion N° 364/92.

= Articulo 1°: aprueba el perfil de Prestacion de la Educacion Especial, estipulando los fines de la misma, las
misiones y funciones.

= Articulo 2° se refiere al proyecto de Integracion, determinando la matricula maxima por sala, seccién o
division donde hubiere alumnos con discapacidad, y en el articulo 3° establece el nUmero 6ptimo de alumnos
en proceso de integracion por sala, seccidn o divisién. En el articulo 4° define el concepto de alumno con
discapacidad.

= La Resoluciébn N° 855/93 realiza ajuste y adecuaciones al Proyecto de Integracién respecto de su
denominacion, destinatarios y pautas que sistematizan el proceso de integracion en todas las instancias del
sistema. El proyecto pasa a denominarse: “Integracion de alumnos con discapacidad al Sistema Educativo
Comaun”.

= La Resolucién N° 200/96 suprime los Servicios de Apoyo Técnico (SAT), creandose los Equipos Técnicos de
Apoyo Pedagdégico (ETAP) para cada nivel, y determina, como una de sus misiones, la de articular acciones y
elaborar estrategias en relacidon con el proceso de integracion de alumnos con discapacidad, en forma
conjunta con Supervisores y el equipo técnico de las Escuelas de Educacion Especial.

= La Resolucién N° 192/97 unifica normativas del Proyecto de Integracion, define pautas de permanencia,
acreditacion y promocion del alumno en proceso de integracion, determinando los ambitos de responsabilidad
de los distintos actores del sistema involucrado en el proyecto.

= La Resolucion N° 1691/97 establece una nueva categorizacién para las escuelas de Educacién Especial.

=  Por Resolucion 1946/04 se reestructuran los ETAP y se deroga la parte respectiva de la Resolucién N° 200.

= La Resolucidn 3748/04 establece las misiones y funciones de los ETAP y deroga la parte respectiva de la
Resolucion N°200.



> Entre 1993 y 1994 se concretaron las Jornadas de Integracion, destinadas a
los profesores de los Institutos de Formacion Docente (IFDC) de la provincia,
responsables del dictado del Seminario de Integracion, con una duracion total
de doscientas 200 horas reloj.

La preocupacion por la educacion de las personas con discapacidad, aparece
como una constante en todos los IFDC de la Provincia, los cuales, a través de
diversas articulaciones con escuelas de Educacién Especial, Equipos Técnicos de
Apoyo Pedagodgico (ETAP), Supervisiones de Nivel, entre otros, fueron generando
programas y acciones concretas que, a la vez de dar respuesta a las demandas,
instalaron la problematica en el mismo proceso de la formacién docente inicial.

Dentro de estos proyectos, ademas de los Seminarios de Integracion, comunes a
todos los IFDC de la Provincia hasta 1998, tuvieron lugar:

> los diversos Espacios de Definicion Institucional que desde 1999 se concretan
en todos los IFDC, como el de Diversidad Cultural en el IFDC de Villa Regina,
San Carlos de Bariloche y General Roca,

> los Proyectos de Profesorado en Educacién Especial presentados en 2004 por
los IFDC de Villa Regina y San Carlos de Bariloche y

> el Postitulo en Necesidades Educativas del IFDC de San Antonio Oeste en el
afio 2005.

A patrtir del 3 de agosto de 2005 se crea la Direccion de Educacion Especial en
el &mbito del Ministerio de Educacion.

Segun datos del afio 2005, el Sistema Educativo Provincial en el sector estatal,
tiene una matricula de 162.631 alumnos, de los cuales 2.287 pertenecen a Educacion
Especial, lo que representa el 1,4 %, del alumnado. Ademas, 1.509 alumnos se
encuentran incorporados al Proyecto de Integracion en los diferentes niveles. En la
actualidad la provincia cuenta con veinte Escuelas de Educacion Especial, seis
Escuelas de Formacién Cooperativa y Laboral y diez Secciones Especiales en
Escuelas Primarias Comunes.

El cruce de estos datos con las condiciones contextuales en relacion con la
falta de formacion especifica de los docentes, genera una informacion relevante que
fundamenta la necesidad de implementar una propuesta de formacién docente
especifica en el &mbito provincial.



ll. REFERENTES CONCEPTUALES BASICOS

Un Disefio Curricular de Formacion Docente en Educaciéon Especial
necesariamente implica adoptar definiciones basicas que permitan situar posturas de
politica educativa, epistemoldgicas, filosoficas, pedagodgicas, sociologicas, que
fundamenten opciones politico-pedagdgicas y generen practicas educativas, las que
a su vez repercuten en la constitucion de nuevas subjetividades y en la formaciéon de
identidades socio-culturales.

Es preciso advertir que los mdultiples discursos que circulan actualmente en el
campo de la Educacion Especial requieren de “una actitud vigilante y cuestionadora”
dado que la retérica dominante muestra contradicciones, tensiones y/o ambigledades
que, en muchos casos, encubren ideologias opuestas al discurso democratizador y al
respeto / consideracion de las diferencias.

Lépez Melero® sefiala algunas rupturas que necesariamente se tienen que
realizar para cortar amarras con la concepcion dominante de la escuela
homogeneizadora y segregadora, que desde su planteo, pueden constituirse en
puntos centrales a trabajar en la Formacion Docente. Ellos son:

« El reconocimiento de la diversidad como valor y no como defecto.

» La superacion del rol de los profesores como técnicos racionales.

« La busqueda de un patrimonio social comun, diverso, comprensivo Yy
transformador en el alumnado.

« La configuracion del aula como una comunidad de aprendizaje autdnomo.

« El aprendizaje de los valores a través de practicas participativas.

Estas rupturas significan darle “contenido” diferente no solamente a las
practicas, sino también a las concepciones presentes en la formacion. Comprender
que las palabras actian como constructores de sentidos sociales y subjetivos es
esencial para interpretar el significado y uso que se les otorga en cada momento
histérico y en como orientaran las decisiones de la practica.

Es fundamental “no naturalizar las practicas discursivas” que atraviesan el
campo de la educacion en general y, en este caso, especificamente el de la
Educacién Especial. Mc Laren (1994) explica que dichas practicas discursivas son
reglas que configuran los discursos; que gobiernan lo que puede ser dicho y lo que
debe permanecer callado, quién puede hablar con autoridad y quién debe escuchar.
Estas no s6lo moldean la subjetividad y la forma de comprender el mundo, sino que
gobiernan las instituciones sociales y politicas.

Como afirman Foucault (1990) y Bourdieu (1994), la lectura de las
permanentes reconceptualizaciones en este campo, deben ser “objeto de un andlisis
critico” que permita develar las construcciones histéricas que las producen y las
relaciones de poder que las significan (Foucault, 2001).

° Lépez Melero, 2000, “Cortando amarras con la escuela homogeneizante y segregadora”, “Alas para volar. La
educacion como marco de respeto y la atenciéon a las diferencias” Vol.1. Ponencias del Primer Congreso
Internacional de Necesidades Educativas Especiales, Granada.
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En este sentido, conceptos como discapacidad, deficiencia, disminuido,
minusvalido, diversidad, diferencia/s, diferente, necesidades educativas especiales,
tienen significaciones sociales construidas historicamente que deben ser interrogadas
en la trama discursiva que les da origen.

La Educacion Especial, asi como la educacion en general, no se preocupan por
las diferencias sino por aquello que podriamos denominar como una cierta obsesion
por “los diferentes”, por los “extrafios”, o tal vez en otro sentido por “los anormales”
(Skliar, 2004).

Los “diferentes” obedecen a una construccién, a una invencion que desde
siempre sefiala que los diferentes son los otros, dejando en un segundo plano las
diferencias. Porque el problema no esta en qué son las diferencias, sino en como se
inventa y reinventa cotidianamente a “los diferentes” (Skliar, 2004).

Esta especificacibn muestra cdmo la cuestion terminoldgica no es menor. Los
conceptos sefalados anteriormente requieren de un abordaje similar.

En el caso del concepto “discapacidad” observamos que histéricamente se
consideraba que la mejor manera de atender a los “niflos discapacitados” era
separarlos del resto de la sociedad en instituciones especiales, aisladas. Sanz del Rio
expresa que esta concepcién estaba ligada a la consideracién que se hacia de ellos
como “seres sub-humanos, una amenaza para la especie, objeto de ridiculo,
merecedores de piedad, destinatarios de la caridad publica, organismos deficitarios”
(Wolfensberger, 1985).

Esto dej6é una profunda huella en la atencion profesional, la de entender la
discapacidad como una enfermedad, lo cual se relaciona fuertemente con la influencia
de disciplinas como la biologia y la medicina, que localizan la causa basica de la
discapacidad al interior de la persona como un atributo, como una condicion
patolégica, haciendo caso omiso a factores causales ubicados en los procesos
sociales, politicos y/o culturales mas amplios. En la esfera educativa este modo de
entender la discapacidad dio lugar a que tanto la formacion docente como las politicas
educativas, se definieran bajo la perspectiva de la normalidad - anormalidad.

"...Bajo esta légica se crearon en aras de la supuesta bondad
intrinseca de la homogeneidad de los grupos clase, las aulas
especiales para disminuidos fisicos, ciegos, sordos, para nifios con
problemas emocionales, con retardo mental y asi indefinidamente...”
(Jarque, 1985).

Fue a partir de 1950 que comenzd un cambio conceptual y actitudinal con
respecto a la concepcién de la educacion de personas con discapacidad; desde esta
postura se afirma que los “discapacitados” son primero “personas” y luego
discapacitados, reconociendo asi aptitudes, valores y capacidades que a menudo no
se aprecian porque prevalece la “observada discapacidad”.

En la legislacion de Dinamarca (1959) se incorpora el concepto de
“normalizacion”, considerandose posteriormente como un principio por Bank-
Mikkelsen. EI mismo concibe la normalizacion “como la posibilidad de que el
deficiente mental desarrolle un tipo de vida tan normal como sea posible”. Este
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principio marca una ruptura con el modelo predominante de etiquetamiento e
internacion en instituciones totales.

En este sentido Nirje, en 1969, enfatizdé que este principio significaba poner al
alcance modos y condiciones de vida cotidiana lo mas parecido posible a las formas
y condiciones de vida del resto de la sociedad.

Varios autores expresan que no se trata de normalizar a las personas, sino de
normalizar el entorno en el que las mismas se desenvuelven, lo que lleva aparejado la
adaptacion de los medios y condiciones de vida a sus necesidades.

Es relevante indicar, como lo hace Skliar (2004), que este principio no
abandona la logica binaria normalidad-anormalidad, aunque constituyd un avance en
relacion a las practicas y experiencias integradoras. En consecuencia, lentamente, se
pudo asistir a un proceso de desinstitucionalizacion.

Estos debates, conjuntamente con el reconocimiento de los derechos de las
personas con discapacidad, fundamentan las decisiones que se dieron en el ambito
politico sobre sustentos filoséficos, pedagdégicos, sociolégicos, de una mirada
integracionista, donde cobra preeminencia el concepto de Integracion.

Se entiende por Integracion todo proceso que posibilita la participacion plena
de la persona con discapacidad en su comunidad, donde la igualdad de
oportunidades sea la prioridad, al mismo tiempo que se garanticen sus mayores
oportunidades educativas, teniendo en cuenta posibilidades y no limitaciones.®

Esta perspectiva implicd un fuerte desafio para los docentes e instituciones de
las modalidades comun y especial, dada la complejidad de la tarea y los grandes
interrogantes surgidos para desarrollar el Proyecto de Integracion en cada zona de la
Provincia.

En la Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales de
Salamanca, en 1994, se enuncian los principios de la Escuela de la Diversidad. Alli
se planteé que, de los doscientos millones de nifios que no tienen acceso a la
educacion en el mundo entero, un niumero considerable de ellos tienen Necesidades
Educativas Especiales. Este concepto, generalizado a partir del informe de Mary
Warnock, presentado al Parlamento Inglés en 1978, considera cuatro caracteristicas
principales: “afecta a un continuo de alumnos, es un concepto relativo, se refiere
principalmente a los problemas de aprendizaje de los alumnos en el aula y supone la
provision de recursos extraordinarios”. De esta manera, el acento no esta en el
alumno sino en la interaccidn entre éste y el contexto educativo, el que puede
acentuarla o minimizarla, en tanto la reconozca y realice las “ayudas pedagogicas”
necesarias.

Esta postura profundiza los cuestionamientos sobre la atencion que la
modalidad de Educacion Especial ha ofrecido histéricamente a los alumnos, y que ha
generado en muchos casos practicas segregacionistas y marginadoras, en la medida
en que se ha basado en programas especificos centrados en la discapacidad,
conformando un sistema paralelo a la escuela comun.

® Res. N° 1331/90: Proyecto de Integracion de alumnos con discapacidad y con N.E.E. al Sistema Educativo
Comun. Consejo Provincial de Educacion, Rio Negro.
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La atencion de las N.E.E. conlleva a transformaciones profundas en la
estructura y funcionamiento de la educacidén escolar, sea ésta comun o especial,
impactando con sus ajustes y modificaciones en todo el sistema educativo para
otorgar articulacion y coherencia al mismo (Dadamia, 2004).
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I. 1. Acerca del Curriculum

El Disefio Curricular fija los lineamientos de la politica educativa en un
momento histérico determinado; es la matriz basica del proyecto educativo en el que
se establecen los objetivos y directrices, los contenidos basicos, asi como los
aspectos organizacionales y evaluativos.

"...presupone la fundamentacion tedrico-epistemolégica, psicoldgica y axioldgica.

Se trata de la racionalizacion pedagdgica de acuerdo con un plan establecido. El

disefio, por tanto, es el nexo entre la teoria pedagdgica y la accidon. Supone un
proceso decisional fundamentado” (Torres Gonzalez, 1999).

El curriculo, como documento y como practica pedagdgica, es un objeto
publico y no una construccion privada, por lo tanto debe estar sujeto y disponible al
conocimiento y discusion publica. Como proyecto sefiala para qué se ensefia, qué se
ensefa (los objetivos o propdsitos, los conocimientos de la cultura que basicamente
se incluyen en cada nivel), cuando se ensefia y cuando, como y para qué evaluar.
Plantea ademas el alcance de las posibles formas de ensefiar, o sea cuestiones
generales sobre lo metodologico.

El estudio, elaboracion o disefio y la puesta en practica, como su evaluacion
requieren poner en tension tres aspectos claves:
> los aportes tedricos de los distintos campos de conocimiento.
> la practica en el contexto educativo general y particular o escolar.
> el factor humano de todos los actores implicados.

La eleccion de los aspectos de la vida y del trabajo de una sociedad concreta
que estaran representados en el curriculum de las instituciones educativas sigue
siendo fundamental, no solo para los educadores, sino también para la sociedad en
su conjunto (Stenhouse, 1987).

Distintos tedricos aportan a la explicacion del curriculum, entre ellos Lundgren,
Schwab y Habermas (citados en Kemmis, S, 1988).

Segun lo plantea Lundgren (1988), para construir un curriculum debe
establecerse un conjunto de principios a los que denomina cédigos. Utiliza esta
nocion de "codigos” para relacionar los textos curriculares analizados a través de la
historia con sus especiales contextos sociales y las representaciones de la educaciéon
y la sociedad. Al mismo tiempo su trabajo demuestra que las ideas sobre el curriculo
no son universales, y que es posible visualizarlo como un producto de la historia
humana y social.

Schwab (1983), representante de la teoria practica del curriculum, sostiene que
el cambio social exige construir y mejorar sobre lo que se tiene. Reconoce que los
docentes deben participar en la toma de decisiones curriculares en el nivel de la
escuela e incluye a otros grupos en el proceso de deliberacion.

Desde una postura critica, el cambio en la educacion requiere no sélo llevar a
cabo la interpretacion y deducir como actuar sino también organizar los procesos a
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través de los cuales el andlisis puede ser compartido con la sociedad, que junto a los
grupos de educadores contribuyen al analisis y transformacién de la situacion
educativa y a la lucha histérica, social y politica. Esta mirada exige una forma de
razonamiento distinta de la técnica y de la practica: el razonamiento dialéctico. Se rige
por un tipo diferente de intereses: lo que Habermas (1972, 1974) describe como un
interés "emancipador”. Este interés proporciona a la teoria critica del curriculum una
metateoria y adopta la "critica ideologica".

La presente propuesta curricular para la formacién docente en Educacion
Especial considera que el curriculum es una hipétesis viva de trabajo, un espacio
social para problematizar las situaciones, contextos y valores educativos que dicho
proyecto propone desarrollar.
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II. 2. Acerca de la Educacion y la Educacion Especi  al

La concepcion de educacién en la actualidad implica situarse en un campo
problematico. Por una parte la educacion es una accion especifica que se construye
en contextos histérico - sociales y politicos particulares, manifestando su caracter
procesual; por otra parte, implica analizar la trama de relaciones que constituyen lo
educativo. Ello supone situar su estudio en el marco del contexto de produccion que
determina y configura a la educaciéon como practica social, a la relaciéon educacion -
sociedad que produce, y a las formas de construccién de identidades y subjetividades
sociales que plantea como proyecto.

Reconocer a la educacion como una practica productora y transformadora de
sujetos, supone plantear gue las situaciones educativas se entraman en la interaccion
entre sujetos y conocimiento, a través de la presencia de otro que interviene
mediando entre los sujetos, el conocimiento y su contexto histérico - social particular.
Este contexto plantea un claro desafio a la educacién y a las instituciones formadoras
de docentes, considerando que la educacion institucionalizada esta en el centro de la
formacion de la identidad de los sujetos destinatarios de los diferentes niveles del
sistema educativo.

En este sentido, Thomas M. Skrtic (en Franklin, 1996), plantea que la
educacion especial puede verse a si misma desde una perspectiva alternativa al
paradigma positivista, mediante el uso de un enfoque longitudinal o transversal .

Se entiende por enfoque longitudinal aquel que contempla la misma entidad a lo largo
del tiempo. En este sentido, se compara la educacion especial que existe en la
actualidad, con la que existido en un momento dado de su historia pasada.

El enfoque transversal, en cambio, observa una entidad desde perspectivas
diferentes.

La educacion especial fue configurando su campo desde el modelo positivista,
profundamente comprometido con una conceptualizacion biologico-psicolégica de la
desviacién a una norma.’

En este documento curricular se concibe a la Educacién Especial como una
configuracion histdrica en “dialogo permanente” con la realidad educativa actual,
donde confluyen teorias socioldgicas, politicas y culturales que dan lugar a formas
diferentes de conceptualizar la educacion especial y la “discapacidad”. “Ningun
argumento puede justificar el que la educacion especial continie dependiendo de una
explicacion exclusivamente bioldgica-psicoldgica de la discapacidad” (Skrtic, 1996).

La limitacion de este punto de vista contribuyé a crear una vision de la
discapacidad como arraigada en defectos biologicos y psicologicos de los individuos,
y la creencia de que es posible obtener un conocimiento cierto y objetivo de la misma,
para diseflar un curriculum y programas de instruccion para la ensefianza de
habilidades y conocimientos a los discapacitados.

A juicio de Skrtic (1996), este enfoque ignora la orientacidon subjetivista que
presenta a la discapacidad “no como un verdadero defecto dentro del individuo, sino

" “La normalizacion implica crear una norma general en términos de la cual se puede medir cada una de las
singularidades individuales e identificar si cada uno cumple con ella o se desvia del parametro comun”. Foucault,
1985.
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como un constructo social que refleja la interaccién de fuerzas politicas y culturales
mas grandes”, lo que implica vincular el desarrollo del campo de la educacion
especial con contextos politicos y sociales mas amplios, en los que se configurd
histéricamente.

La investigacion aplicada y la practica de la educacién especial han contribuido
a producir conocimientos para la educacién especial y no sobre la educacion especial,
dejando sin contestar cuestiones fundamentales sobre sus suposiciones
inconscientes y problematicas.

Skrtic (1996) aboga por un cambio de paradigma en este campo, el que
requiere de una base tedrica mas amplia para sus practicas, una base de origen
multidisciplinar que reconozca el papel que juegan la politica y la cultura en el
constructo de la discapacidad.

Este enfoque critico se halla comprometido con una intenciébn emancipadora, al
sostener el propésito de cambiar las condiciones sociales y educativas que limitan las
oportunidades vitales de las personas con discapacidad.

Los aportes de la sociologia histérica, con su modelo genealdgico sobre las
instituciones de educacidon especial y su génesis constitutiva, basadas en el
pensamiento de Foucault, permiten comprender las relaciones especificas de saber y
de poder, arrojando luz sobre las funciones sociales que ha cumplido la educacion
especial a lo largo de la historia.

La generacion de conocimientos en la educacion debiera ser multi e
interdisciplinar ya que, dada la complejidad de los problemas que afronta la practica
de la educacion especial, es necesaria la colaboracion entre profesionales de las
diversas ciencias sociales, politicas y culturales, entre diversos tipos de educadores
especiales y de otros servicios relacionados con la misma.

Para alcanzar este status de conocimiento, el campo de la educacion especial
tendria que dedicarse a producir una reorientacién sustantiva de su conocimiento
tedrico, aplicado y/o practico y efectuar una correspondiente revision de su curriculum
educativo (Skrtic, 1996).

En la reorientacion de las teorias y enfoques, debe incorporarse el andlisis de
las representaciones sociales, los supuestos, las concepciones acerca del campo de
la Educacién Especial, para conformar modelos profesionales més autéonomos,
capaces de comprender y producir transformaciones mas alld de los aparentes
cambios en las préacticas, es decir, en el campo de la investigacion aplicada y en la
seleccidon de teorias que sustenten un accionar comprometido con la emancipacion
del hombre.

Pero, tanto la critica tedrica como la reorientacion multidisciplinar no serian
suficientes para reconceptualizar el conocimiento de la educacién especial. Se
necesita una critica metatedrica, cuya comprension exige los conceptos de paradigma
y cambio de paradigma, nuevas formas diferentes de comprender el mundo y de
encontrarle sentido, evaluando sus consecuencias éticas. Por ello, la adopcién de una
filosofia es un acto politico o moral, y para Bhaskar (1979, en Franklin,1996) la propia
filosofia puede concebirse como “un agente causal en la sociedad”.
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II. 3. Acerca de la Escuela Especial

La creacion de las instituciones educativas obedecié a una necesidad de la
sociedad en un determinado momento historico. Varios autores coinciden en que los
inicios de la escuela ocurren a partir de dos hitos histéricos importantes: la revolucién
francesa y sus ideales de libertad e igualdad y el advenimiento de la primera
revolucién industrial. En este marco, la escuela pasé a constituirse en la institucion
mas apta para el desafio de llevar a cabo la formacion del ciudadano y la preparacion
de los sujetos para el mundo del trabajo, objetivos demandados por la sociedad. Asi,
las relaciones entre la sociedad y la institucion escolar comenzaron a asumir los
compromisos de un contrato, bajo las formas de leyes y normas que regularon los
vinculos entre los miembros de la sociedad y entre éstos y el Estado. Este acuerdo o
contrato fundacional entre sociedad y escuela presupone el cumplimiento de ciertas
funciones y obligaciones, para ambas partes.

La escuela no es solo la institucion a través de la cual la sociedad se asegura
la transmision y transformacién de la cultura, sino que es también el lugar donde las
diferencias individuales son puestas al descubierto, bajo la presion de formas que
trabajan con la calificacion o la descalificacion y que conllevan al fracaso escolar.

Actualmente, desde una vertiente mas innovadora y transformadora, la escuela
resignifica la idea de inclusion, a fin de hacer justicia a los ideales que la fundaron.

En este marco, se podria argumentar que el contrato fundacional entre la
escuela especial y la sociedad respondié a una necesidad de esta ultima de ejercer el
control sobre ciertos sujetos que no responden a la norma.

Desde esta propuesta curricular se sostiene que las dificultades
experimentadas por la educacion general para atender a las diferencias individuales
fueron la base sobre la que se configurd la Educacién Especial, transformandose asi
en un subsistema dentro del sistema educativo general. Es preciso reflexionar sobre
las diferentes practicas descriptas anteriormente, para encontrar alternativas
superadoras acordes a los nuevos enfoques de la educacion escolar.
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Il. 4. Acerca del Conocimiento

La consideracién de la probleméatica epistemoldgica resulta indispensable al
momento de pensar en el proceso de formacion docente, teniendo en cuenta las
distintas dimensiones y formas de conocimiento que se ponen de manifiesto
constantemente en los procesos de ensefianza y en los de aprendizaje.

Dicha consideracion permite aportar al conocimiento de la tarea docente, en
dos aspectos:
> La revision critica de los supuestos epistemolégicos que subyacen,
generalmente aceptados como obvios o validos, sin analizar sus fundamentos.
> La posibilidad de elaborar modalidades de aprendizaje alternativo.

El conocimiento en general y las ciencias en particular, dan cuenta de un saber
a lo largo de la historia, éste no es lineal, ni continuo, ni neutral, sino dialéctico,
contradictorio y esta sujeto a las condiciones e intereses de cada momento histérico
en particular.

En el campo de las ciencias sociales estan presentes paradigmas multiples,
que dan cuenta de las relaciones entre dos dimensiones de la tradicion intelectual: la
filosofia de la ciencia y las teorias de la sociedad.

En el caso de la filosofia de la ciencia se estudian los procesos de
razonamiento que existen tras los conceptos, presuposiciones y metodologia de la
ciencia. El conocimiento cientifico, tiene consecuencias en la percepcién de la
realidad, en la validez y los limites de este proceso.

Hablar de conocimiento, es hablar de la naturaleza humana, de la accién
humana, reconociendo la importancia que tiene la experiencia subjetiva de los
individuos en el proceso de construir sus mundos sociales, donde juegan las
estructuras sociales e ideoldgicas existentes.

El pensamiento cientifico social oscila entre el subjetivismo y el objetivismo, y
entre puntos de vista microscépicos y macroscopicos de la realidad social (Franklin,
1996). Tanto el sujeto como el objeto necesitan ser vistos como partes de un todo
mas amplio. El “todo mas amplio” es, simplemente, el mundo natural en el que
piensan y actlan los seres humanos, juntos y por si solos. Como sujetos, los seres
humanos no son meros receptores pasivos de una realidad fisico-social que existiria
independientemente de ellos, sino que son configuradores activos de esa realidad. Al
mismo tiempo, los seres humanos se configuran constantemente por esa misma
realidad natural-social.

De esta manera, la relacion entre los pensamientos y la actividad practica es
dialéctica e interdependiente: uno no existe sin el otro. A su vez, nuestros
pensamientos pueden convertirse en “objetos” de contemplacion o estudio
(autorreflexién). Los objetos de conocimiento son objetos sociales, con impacto sobre
las practicas sociales objetivas.
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Este Disefio Curricular concibe el conocimiento como una construccion social,
como el producto de un proceso complejo, en el que intervienen multiples factores
culturales, sociales, politicos, psicolégicos. Implica la participacion del sujeto que
aprende en la construccién y reconstrucciéon del conocimiento. En este sentido
comparte los fundamentos del Disefio Curricular de la Formacion Docente en EGB 1y
2, de la Provincia, cuando expresa que: “El conocimiento es significacion y ello
incluye, por definicidn, al sujeto para quien significa. Un sujeto activo, integro, social,
e histéricamente situado (...) ElI conocimiento no se produce en las intenciones de los
gue creen que lo poseen, sino en el proceso de interaccion. De esta forma, el
conocimiento nunca es neutral, nunca existe en una relacién objetiva con lo real...
(...) la circulacion del conocimiento es parte de la distribucion social del poder”.

La centralidad de estos temas es evidente si hablamos de formacion docente,
pero se hace ineludible si se pretende, ademas, la formacién de profesionales criticos
gue se desenvuelvan en el campo de la Educacion Especial.
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II. 5. Acerca del Sujeto

"La cultura comienza con el lenguaje y el lenguaje es esencialmente traduccion. El
lenguaje no sélo como palabra, sino como lugar de significacién, de nominacion del
mundo que nos rodea. Comienza en el interior mismo de cada lengua: la madre
traduce al nifio, el sabio a las palabras de los antiguos, el brujo a los animales y a
las plantas, el astrélogo a las constelaciones (...) traducir no es sdlo trasladar sino
transmutar. Esta transmutacion cambia al traductor y a lo que se traduce...”
Octavio Paz.

Interrogar nuestra condicion humana es, ante todo, interrogar nuestra situacion
en el mundo. La complejidad humana no se entiende separada de sus tres elementos
constitutivos: todo desarrollo verdaderamente humano significa desarrollo conjunto de
las autonomias individuales, de las participaciones comunitarias y del sentido de
pertenencia con la especie humana.

No existe un sujeto dado desde los origenes. El infante debera pasar por un
complejo proceso para constituir su psiquismo, en donde el lenguaje y lo social juegan
un papel crucial.

El sujeto se va constituyendo cuando organiza sus experiencias, atribuye
significados al mundo y tiene un campo de decisiones que tomar, decisiones que no
siempre son racionales y concientes, pero en ellas se produce el sujeto. El proceso de
constitucion se explica a través de las redes de experiencias en lo individual y en lo
grupal, redes que tienen la cualidad de no ser permanentes ni definitivas. Esto implica
también que la condicion de pertenencia a una clase social, un grupo o etnia no
determina una identidad de manera automatica. Los sujetos se construyen en las
experiencias, entre ellas, la escolar. (Caruso y Dussel, 1995).

La educacion debe estar centrada en la condicién humana, en lo comun y en lo
diverso, inherente a todo cuanto es humano; velar para que la idea de unidad de la
especie humana no borre la de su diversidad, y que la de su diversidad no borre la de
la unidad.

La escuela ocupa un lugar privilegiado en la vida de los nifios para el
despliegue de la funcién simbdlica, en la medida en que oferta simbolos socialmente
consensuados que permiten su relacion con acciones, pensamientos o afectos que
los nifios tienen, posibilitando la representacion para si mismos y para los demas.
Todos nacemos y nos constituimos dentro de un universo habitado por otros
semejantes, sin cuya asistencia no sobreviviriamos.

La supervivencia del cuerpo biolégico no es condicidon suficiente para las
posibilidades de constitucion subjetiva; algo de otro orden debe introducirse en ese
psiquismo incipiente para que pueda devenir un sujeto: la presencia y el contacto con
el Otro y el mundo de lo social (Karol, en Carli, 1999).

En los origenes de la constitucion subjetiva se encuentra el otro, como
condicion y posibilidad; asistencia en lo auto conservatorio que a la vez introduce algo
radicalmente distinto de lo bioldgico, el punto de apoyo al mundo circundante, motor
de la complejizacion psiquica, posibilitado gracias al contacto. Se puede decir que el
mundo se presenta por contacto, la sociedad arranca al ser humano singular del
universo cerrado y lo fuerza a entrar en el duro mundo de la realidad; en
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contrapartida, le ofrece sentidos (Castoriadis, en Carli, 1999).

Como ser social, el hombre no puede vivir aislado, necesita imperiosamente el
contacto con los otros, que le permiten conocerse y reconocerse, desarrollarse como
ser humano, construir su identidad, apropiarse del bagaje histérico cultural de su
medio, reproducirlo y transformarlo.

Hablar, entonces del sujeto de la educacidén especial, es hablar antes, y en
primer lugar, de un sujeto. Y al hacerlo, no hablamos de sus signos ni de sus
sintomas en tanto éstos nos sirven para ser organizados en categorias, identificadas
a partir de ciertas etiquetas diagnésticas y empleadas para el agrupamiento de esos
sujetos en pos de los tratamientos adecuados.

Entender la educacion en términos de percibir y reconocer las diferencias y
mirar las singularidades, implica que las practicas pedagdgicas se constituyen en
espacios donde la experiencia de si mismo, en tanto construccion de la subjetividad,
adquiere su verdadera relevancia.

La tarea educativa es un encuentro con el otro, es mirar su singularidad para
poder percibir sus deseos, sus expectativas y sus posibilidades. Es poder lograr un
dialogo, una conversacion que posibilite el acto pedagogico.

El lugar otorgado por la sociedad al sujeto de la educacion especial ha
cambiado a lo largo de la historia.

Trazar una perspectiva histérica-cronolégica de la Educaciéon Especial,
posibilitara entender e intentar responder algunos interrogantes actuales. Estos
ayudaran a reflexionar sobre las propias practicas y permitiran una proyeccién en el
mafana.

En este recorrido histérico que intenta mostrar los distintos lugares que tuvo el
sujeto diferente, es posible visualizar distintos momentos, cada uno de ellos con sus
peculiaridades. Una breve descripcion de los mismos habilitara para inferir algunas
conclusiones respecto a las actitudes sociales en cada periodo.

En la antigiedad las personas portadoras de una discapacidad no eran
consideradas como sujetos participes de una sociedad, a tal punto que se generaban
practicas como la eutanasia y el aislamiento. Es por ello que en ese momento se
habla de la existencia de “un sujeto negado y castigado”.

A partir de la llegada del cristianismo, se asume una actitud de una presunta
compasion hacia todas estas personas; al mismo tiempo las 6Ordenes religiosas
crearon asilos para su atencidn, acciones de corte asistencial y no con fines
pedagadgicos. Es por ello que se puede hablar aqui de “un sujeto protegido”.

En el siglo XVII se creia que los anormales no podian ser educados y la
sociedad no les daba un trato humano, dado que se los consideraba como sujetos
ajenos a su especie. Por este motivo se aceptaba la idea de un sujeto que por su
situacion y condicion carecia de humanidad y por ende no podia recibir educacion.
Considerando ésto se puede hablar de "un sujeto no educable”.

22



A patrtir del siglo XVIII se pueden evidenciar avances y cambios en el abordaje.
Diferentes precursores como: Itard (Francia), Froebel (Alemania), Guggenbuel (Suiza)
entre otros, llevaron adelante la idea de educabilidad, esto posibilité que se generaran
diferentes marcos legales que contemplaran a estos sujetos. Asi se llega al
reconocimiento del “sujeto posible de ser adiestrado y educado”.

Posteriormente los aportes de otras ciencias, como la medicina y la psicologia,
intentaron dar respuesta acerca de los origenes y las causas de estas
discapacidades, favoreciéndose la sistematizacion de distintos estudios que se
estaban realizando.

Esto llevo a generar un nuevo discurso sobre este sujeto, lo cual tuvo su
impacto en practicas rehabilitatorias y compensatorias, llegando asi a un “sujeto a
rehabilitar”.

Esta nueva perspectiva dio lugar, como ya se ha dicho, al fortalecimiento de
instituciones destinadas a recluir y ejercer una vigilancia y control sobre lo anormal.
Estas practicas de internamiento se articulan como un proceso de “eliminacion
espontanea de los asociales™ y dan cuenta de un “sujeto institucionalizado para su
control y vigilancia” que termina siendo recluido y aislado de la vida social.

En el siglo XX el avance de las ciencias, va perfilando modos de abordajes que
permiten evaluar y clasificar a los sujetos de acuerdo a parametros relacionados con
lo normal-anormal. Esto propicié la profundizacion de discursos ligados a la
clasificacion y rotulacién del sujeto, por ello se habla entonces, de “un sujeto medido,
cuantificado y clasificado”.

A partir de la Declaracion de los Derechos de Nifio (1959), es que se
profundiza la lucha por los derechos de los nifios con distintas discapacidades y se
comienza a vislumbrar un campo de acciones mas amplio para este sujeto (como la
Atencion Temprana, Talleres protegidos, entre otros).

La busqueda de una mejor calidad de vida para estos sujetos lleva a practicas
integracionistas y con ello a diferentes modos de ver a este sujeto, es decir a un
"sujeto integrado y normalizado”.

En la dltima década del pasado siglo, se comienza a fraguar el discurso de la
escuela inclusiva. La educacion inclusiva trata de acoger a todos comprometiéndose
a hacer lo necesario para proporcionar a cada estudiante el derecho inalienable de
pertenencia a un grupo, a no ser excluido. Esto deriva “en un sujeto incluido” “y
reducido dentro de los muros de la educabilidad y/o de una integracion basadas en el

control de la diversidad y del riesgo”.’

Es interesante considerar que el tratamiento que se le ha dado al sujeto de
Educacion Especial a lo largo de la historia, ha dejado significativas huellas que hoy
todavia conviven y tensionan las practicas educativas.

Los cambios producidos en el ambito cientifico trajeron modificaciones tanto en
los servicios ofrecidos a los sujetos como en la actitud de la sociedad frente a ellos.
Esto nos lleva a pensar en el campo de la Educacion Especial como un lugar de

8 Michael Foucault, M., 1985, “La Historia de la locura en la época clasica”, Fondo de Cultura Econémica, Madrid.
° pérez de Lara N., 1998, “La capacidad de ser sujeto”, Ed. Laertes, Barcelona.
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controversias, incertidumbres y posibilidades. Asi cada momento histérico no puede
leerse sin el discurso que lo sostiene y lo define.

Hasta aqui se ha ido develando el transitar de la sociedad en relacién a las
maneras con que ésta fue representando y nombrando al sujeto con discapacidad y
estableciendo una relacion determinada. Ahora bien, la cuestion de los cambios de
denominaciones y representaciones sobre el otro, no ha significado que en la
actualidad se hayan abierto nuevas miradas o pensamientos acerca de quién es el
Otro y de cdmo nos relacionamos con él (Skliar, 2005).

Skliar afirma que es necesario distinguir las diferencias, algo inherente a la
condicion humana, de los diferentes, que son una invencién, un producto de las
“identidades normales” que clasifican, denominan, inventan eufemismos que
encubren un tipo de relacidén con la alteridad donde el otro “ (el “otro diferente”) es el
problema. Esta operaciéon de “produccion del otro diferente” permite continuar
inmunes a una relacién que provoca ambigtedad, ambivalencia, y a la vez, sentirnos
mas seguros y confiados del lado de lo normal, en tanto “el otro diferente” se ha
presentado histéricamente como una perturbacion hacia nuestras propias identidades
“normales”.

La “cuestion del otro” es un problema filosofico, mientras que la “obsesion por
le otro”, que lo convierte en un tema, deviene de una relacion de obsesion de las
identidades “normales” ante todo resquicio de alteridad, en tanto perturba la
mismidad.

En opinién de Skliar, para transformar esa relacion con el otro no bastan las
reformas educativas. Esencialmente, no se trata de aceptar ni de tolerar la diferencia.
Lo que hay que transforma es la “ética de la relacion con la alteridad”, hablar de las
diferencias en educacion, producir una metamorfosis de nuestras identidad y de
nuestras miradas en relacién con lo normal y lo anormal, con la mismidad y la
alteridad.
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Il. 6. Acerca de la Ensefianza y del Aprendizaje

Desde una definicibn méas descriptiva que normativa, la ensefianza supone un
compromiso entre dos personas: una que posee un conocimiento o habilidad y otra
gue carece de ella, en la que la primera traspasa aquello que sabe a la que no lo
sabe, sin considerar en esta definicion la manera de hacerlo (Fenstermacher, 1989).

Cecilia Bixio (1995) advierte que el ensefiar y el aprender son dos procesos
que tienen caracteristicas diferentes y especificas, pero que no pueden pensarse
separadamente. “Se trata en todo caso de un proceso Unico con dos términos
independientes”. En tanto son multiples y complejos los aspectos que intervienen en
el mismo, suele simplificarse este proceso complejo para poder analizar la ensefianza
y el aprendizaje.

La tarea de ensefianza es permitir al alumno realizar las tareas de aprendizaje.
El aprendizaje asi entendido, es un resultado de las acciones del alumno y no un
efecto que sigue a la ensefianza.

El aprendizaje es un proceso de transformaciones sucesivas del sujeto, a
través del cual se relaciona con los objetos de acuerdo con modalidades
histéricamente acufiadas, que se expresan en modos de operar y comportarse y cuya
comprensién es histérica y subjetiva.

En este proceso, que tiene lugar siempre en contextos socio-culturales, “el
docente a través de las interacciones con el alumno, se constituye en el andamiaje a
partir de las distintas modalidades de intervencidon, guiando, persuadiendo y
corrigiendo los pensamientos y estrategias de los sujetos” (Vigotsky, 1979)*.

Segun lo plantea Schlemenson! “aprender es un complejo proceso de
transformacion de novedades, a partir del cual cada sujeto se apropia de
conocimientos que lo retraen o enriguecen psiquicamente de acuerdo con el sentido
que los mismos le convocan”. De esta manera es posible hablar de diferentes
modalidades para la construccién del conocimiento en tanto que cada alumno tendré
un modo particular de seleccionar lo que el maestro le ofrece, de acuerdo a sus
intereses y habilidades. Este proceso de parcializacién de determinados objetos de la
realidad es denominado acto de investimiento y su motivacion basica es la busqueda
de placer. Esta capacidad de pensar no surge en la escuela y tampoco se limita a los
aprendizajes escolares sino que se inscribe en la calidad de las relaciones primarias.

Pensar la ensefianza en Educacion Especial, exige vincularla con el
aprendizaje escolar y con un sujeto en particular y garantizar las experiencias
necesarias de su acceso a la cultura, posibilitando la construccién de su singularidad
y de su identidad.

El Disefio Curricular de EGB 1y 2 de nuestra provincia, al hacer referencia a la
concepcion de aprendizaje, expresa “Actualmente, sabemos mas sobre el “sujeto
psicolégico” que sobre el “sujeto educativo’, podemos explicar con bastante precision

10 Consejo Provincial de Educacioén, 1999, Disefio Curricular - Formacion Docente: EGB 1y 2, Version 1.0, Rio
Negro.
1 Schlemenson, S., 1996, “El aprendizaje, un encuentro de sentidos”, pagina 11, Kapelusz, Buenos Aires.
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coémo construye el sujeto el conocimiento, pero no conocemos tanto acerca de cO6mo
se puede ayudar a construirlo™?. Al mismo tiempo, promueve en el docente la
necesidad de desarrollar su capacidad investigadora, para poder reflexionar sobre su
propia practica y encontrar en ella los interrogantes que puedan conducirlo a
fundamentarla mas racionalmente.

Desde esta concepcién, el eje de la tarea es la actividad del nifio, pero es
indispensable atender a la interactividad docente-alumnos, ya que la actividad del
docente tiene incidencia fundamental en los procesos de aprendizaje del nifio.

Hay que tener en cuenta que la escuela representa una legalidad externa al
sujeto. Como tal, posibilita la construccion de aprendizajes sociales que permiten al
sujeto organizarse, modificar las tendencias originarias y hallar en ella una
oportunidad para la reconstruccion de proyectos e ideales.

En su trama institucional, la escuela como entidad social y politica organiza y
administra los conocimientos, los saberes, que comprometen a su vez concepciones
psico-pedagdgicas y socio-politicas acerca del sujeto que aprende, la funcién social
de la escuela, las normativas escolares, los criterios de evaluacion, las modalidades
de ensefianza.

Los contenidos escolares se construyen con “marcas sociales”: la escuela,
legitimada publicamente, marca pautas desde su cultura, actuando sobre las
condiciones en gue los conocimientos seran transmitidos y aprehendidos.

Cada institucién impone modalidades peculiares a la practica docente y

también regula de manera diferente los comportamientos de los alumnos.
Conocer los procesos cognoscitivos que se ponen en juego en los procesos de
conocimiento no autoriza a realizar deducciones acerca de coOmo guiar ese proceso
desde fuera. En este sentido, los desarrollos teéricos sobre los procesos de
aprendizaje deberian nutrir la teoria y practica de la ensefianza.

Los procesos de enseflanza y de aprendizaje constituyen un objeto complejo
cuya comprension y explicacion requiere del aporte de diversas disciplinas, a falta de
una teoria compleja que de cuenta, de manera simultdnea y articulada, de los
diferentes aspectos que intervienen en su configuracion. De alli que deba apelarse a
diferentes autores y teorias, buscando articular perspectivas como las del aprendizaje
significativo  (Ausubel, Novack), la teoria sociohistérica  desarrollada
fundamentalmente por Vigotsky, la teoria psicogenética de Jean Piaget y los aportes
de la Antropologia Cultural que, con sus estrategias etnograficas de investigacion han
contribuido a esclarecer cdmo juega la dimensién cultural en la ensefianza y el
aprendizaje escolar, en tanto procesos de interaccion humana, para comprender los
mismos en el microclima del aula, en lo que alli acontece.

Diversos autores se han preocupado por el hecho de que hay aprendizajes
sociales muy valiosos (como estrategias de vida) que se producen o construyen fuera
del ambito escolar, con resultados exitosos, como asi también se comprueba que la
enseflanza mas efectiva tiene lugar en otros ambitos de socializacion. Gallimore y
Tharp (1998) plantean que, de estas interacciones ensefianza-aprendizaje en ambitos
ajenos a la escuela, se pueden derivar principios que las escuelas deberian usar para
producir una ensefianza eficiente. Esos mismos principios pueden guiar el disefio de

12 Consejo Provincial de Educacién, 1997, Disefio Curricular EGB 1y 2, Version 1.1, Rio Negro.
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escuelas para que su organizacion social pueda alentar -mas que impedir- la
ensefianza y el aprendizaje de todos sus integrantes. Este conjunto de principios
constituird una teoria neovygotskiana de la educacion integrada.

La teoria de la ensefianza se concibe, desde esta perspectiva, como

“desempefio con ayuda’. Para Vigotsky, no es posible entender el desarrollo de un
nifio sin examinar el mundo social exterior en el cual se ha desarrollado su vida.
Sus aportes contribuyeron a una concepcion del desarrollo como un camino
dialéctico, complejo e irregular, con variaciones cuantitativas y metamorfosis
cualitativas, mediadas por la cultura y por los mecanismos neurobiolégicos de
adaptacion.

A partir de esta vision del desarrollo, la educacion y la educacion especial
pueden entenderse como una accion sistematica destinada a proporcionar al nifio
mediaciones (signos, simbolos, instrumentos) capaces de favorecer el desarrollo en
funcién de su estructura psicoldgica peculiar (Riviére, 1988).

La habilidad cognitiva y linguistica aparece “dos veces, o en dos planos.
Primero aparece en el plano social y luego en el psicolégico. Primero aparece entre la
gente como categoria interpsicologica y luego dentro del nifio como categoria
intrapsicologica” (Vigotsky).

El proceso por el que transita la ensefianza asi concebida es de la ayuda ajena
a la autoayuda (interiorizacién), aunque varian los medios por los que se proporciona
ayuda.

Angel Riviére destaca que los aportes de Vigotsky no sélo fueron tedricos o
institucionales. Realiz6 una actividad clinica en el campo de la Paidologia y Psicologia
de nifios con deficiencias. Sus observaciones y protocolos sobre nifios con distintas
clases de minusvalias, se basaban en un enfoque cualitativo, que trataba de capturar
la organizacion peculiar de sus funciones y conducta, mas que en la descripcién de
caracter cuantitativo. De forma coherente con su propia teoria, Vigotsky no concebia
las deficiencias en términos de disminucion cuantitativa de determinadas funciones,
sino de una organizacion cualitativamente diferente de ellas. Pensaba una educacion
basada en la organizacion especial de sus funciones y en sus caracteristicas mas
positivas, en vez de basarse en sus aspectos mas deficitarios. Vigotsky proponia,
como objetivo basico para la educacion especial, el de proporcionar al nifio recursos
metacognitivos “deberiamos estudiar, no tanto la memoria de que dispone el nifio con
retraso mental, como el grado en que puede servirse de ella. La insuficiencia del
desarrollo del nifio con retraso mental consiste, sobre todo, en el desarrollo
insuficiente de las formas superiores de comportamiento, en la incapacidad de
controlar los propios procesos de comportamiento, en la incapacidad de servirse de
ellos” (Vigotsky, citado por Riviére)®.

13 Riviére, A., 1988, “La Psicologia de Vigotsky”, pagina 65, Ed. Visor. Riviére agrega que las investigaciones de
Belmont y Butterfield (1969, 1971) y Ellis (1970) han demostrado, muy posteriormente, las deficiencias que tienen
los nifios con retraso mental en lo referente al control metacognitivo y empleo espontaneo de estrategias de
repeticion y reciclaje. También los datos de Brown, Campione y Wilcox (1973) demostraron que los nifios con
deficiencias intelectuales podian “normalizar” la realizacion de determinadas tareas cognitivas al proporcionarseles
dichas estrategias. Estas observaciones, como los procedimientos de “enriquecimiento instrumental” de
Feuerstein, estan en la linea de las propuestas de investigacion y educacion especial que hacia Vigotsky por los
afios treinta.
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En la sociedad industrializada y urbana los medios dominantes de ayuda
parecen ser linglisticos, pero para la comprensién de los procesos humanos se debe
considerar la variedad de interacciones culturales.

Hay sociedades en las que los nifios se incorporan a los esquemas de
actividades mediante la observacion de modelos que estan al alcance directo de los
organos sensoriales. Asi, en el aprendizaje de un oficio, por ejemplo, el conocimiento
pasa de esa forma entre generaciones. En otras culturas, las representaciones
verbales de las leyendas (oral) permiten realizar articulaciones visuales abstractas y
simbdlicas, interiorizando el modelo. Este es representado como una imagen, un
paradigma icénico para autoayuda; se transforma en una norma intrapsicologica para
comparacion y realimentacion (por ejemplo, la imagen que un tejedor aprendiz en el
telar interioriza del tejedor experto).

El modelo y la realimentacion son medios de ayuda que se usan en todas las
sociedades, incluyendo la nuestra.

En consecuencia, los medios de ayuda no se limitan al lenguaje. La lista
completa -segun los autores citados- incluye los medios no linguisticos vy
paralinguisticos. Aunque Vigotsky insistia en la primacia de los medios linguisticos en
el desarrollo de los procesos mentales superiores, eso no significa que toda
herramienta de aprendizaje con ayuda tenga que ser exclusivamente linguistica.

El concepto de participacion guiada planteado por Rogoff (1993) coincide con
la teoria vigotskiana. Sugiere que tanto la guia como la participacion en las
actividades culturalmente valiosas son esenciales para poder considerar al nifio como
un aprendiz del pensamiento. Estos procesos de participacion guiada se basan en la
intersubjetividad en donde los nifios comparten sus intereses y objetivos con aquellos
comparfieros mas habiles y con los iguales que los ayudan a superarse. De esta
forma, tanto el nifio como sus compafieros o cuidadores se ven implicados en dos
tipos de procesos de colaboracion: la construccion de puentes desde el nivel de
comprensién y destreza que el nilo muestra en un momento dado, para poder
alcanzar otros nuevos y la organizacién y estructuracion de la participacién del nifio
en determinadas actividades segun las metas de cada cultura. Al referirse a la nocion
de aprendiz considera un modelo del desarrollo cognitivo del nifio, orientando su
atencion en el papel activo de los nifios en su desarrollo, en las acciones del nifio
para buscar apoyo de otros y en el modo en que se sirve el nifio de otras personas en
situaciones de interaccion.
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Il. 7. Acerca de la Evaluacion

En todo ambito de la actividad humana, la evaluacién de dicha actividad se ha
constituido en un referente implicito no sélo para el hombre en si, sino para la
sociedad en la que se inserta. En este sentido el hecho evaluador puede considerarse
como algo inherente a la experiencia humana.

La evaluacibn se ha considerado siempre como un elemento complejo,
polémico, y a la vez fundamental en el ambito educativo. Es un recurso indispensable
para el perfeccionamiento de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Encarar
una accion docente significa actuar para mejorar las posibilidades de que se
produzcan procesos deseables de aprendizajes. Es asi como se constituye en fuente
de conocimiento y lugar de gestacion de mejoras educativas si se la organiza en una
perspectiva de continuidad. La reflexion sobre las problematizaciones y propuestas
iniciales, asi como sobre los procesos realizados y los logros alcanzados, previstos o
no previstos, facilita la tarea de descubrir relaciones y fundamentar decisiones.

Si el docente logra centrar su atencion en tratar de comprender qué y cOmo
estan aprendiendo sus alumnos, en lugar de concentrarse en lo que él ensefia, se
abre la posibilidad de que la evaluacion deje de ser un modo de constatar el grado en
gue los estudiantes han captado la ensefianza, para pasar a ser una herramienta que
permita comprender y aportar a un proceso integral.

La evaluacidbn no es ni debe ser un apéndice de la ensefianza ni del
aprendizaje. En la medida en que el sujeto aprende, simultaneamente evalla,
discrimina, valora, critica, opina, razona, fundamenta, decide, enjuicia, opta... entre lo
gue considera que tiene un valor en si y aquello que carece de él. Esta actitud
evaluadora, que se aprende, es parte del proceso educativo que, como tal, es
continuamente formativo y parte constitutiva de las intenciones en la formacion
docente.

No existen formas de evaluacién que sean absolutamente mejores que otras.
Su calidad depende del grado de pertinencia al objeto evaluado, a los sujetos
involucrados y a la situacion en la que se ubiquen. Es un elemento mas en la labor del
docente, hemos de considerarla no con caracter restrictivo de valoracion al final del
proceso, sino con caracter formativo; ayuda para seguir avanzando, rectificar o
ratificar lo planificado, si es necesario.

Para que sea formativa se debe utilizar como un medio que proporcione
informacion, que permita una retroalimentaciéon adecuada a los alumnos, como asi
también, mejorar las estrategias de ensefianza del profesor.

Seria necesario lograr un equilibrio en la practica evaluadora, entre el descuido
o la superficialidad de los procesos de evaluacion, asi como también respecto de la
rigidez de los mismos. La evaluacion ha de ser coherente con la diversidad
predominante en las aulas y poner el énfasis en la comprension de la importancia del
proceso de aprendizaje, desde la experiencia de trabajo con los alumnos y no
solamente con la informacién que se recoge a través de instrumentos formales y
procedimientos sistematicos. Cuantos mas elementos de informacion tenga el
evaluador mas fundamento tendran sus decisiones.

La acreditacion, de esta manera adquiere una dimension distinta: es el
resultado de un proceso de evaluacién integral con el propdsito de certificar
aprendizajes poniendo la mirada en el producto individual o grupal acerca de los
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conceptos y capacidades propias del futuro docente de educacion especial.

Trabajar con esta concepciéon de evaluacion y acreditacion optimiza la
formacion de docentes analiticos, reflexivos y criticos, que cuestionen los problemas
gue surgen de su practica pedagoégica para mejorarla o transformarla.

En el campo de la formacion de docentes para la educacién especial su
importancia se acentla, sobre todo si partimos de la base de que la evaluacion ha
estado ligada al diagndstico categorial de los alumnos. El acercamiento del concepto
de diagndstico al de evaluacién educativa es una consecuencia no solo de las
limitaciones encontradas en los supuestos mecanicistas, sino también en la propia
evolucion histdrica de la educaciéon especial.

Es en este marco conceptual del curriculo, que este disefio curricular refiere a
la funcion de formacion docente como una unidad que se manifiesta en las
dimensiones de la formacion inicial, la investigacion educativa, la extensiéon y la
formacion continua.
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lIl. FORMACION DOCENTE INICIAL

1
2
3
4

A\

Profesorado: de Educacion Especial en Discapacidad Mental

. Titulo : Profesor de Educacion Especial en Discapacidad Mental
. Nivel de la Carrera : Carrera de Grado
. Objetivos de la Carrera

Formar docentes de Educacion Especial, que desplieguen una accion
educativa con sélido posicionamiento tedrico, amplia creatividad, que puedan
constituirse en agentes de transformacion social, comprometidos con el
desarrollo de una mayor autonomia de los sujetos, los grupos y las
instituciones.

Favorecer la identificacion de retos y desafios actuales del Profesor de
Educaciéon Especial, reconociendo las dimensiones ética, politica y técnica de
la practica profesional, asumiendo el compromiso social de la tarea cotidiana.
Comprender a la Educacion Especial como un campo de conocimiento con un
enfoque multireferencial y multidisciplinar, que permita privilegiar un
diagnostico comprensivo en situaciones de ensefianza y aprendizaje, teniendo
en cuenta la realidad del sujeto contextualizada sociohistéricamente.

Brindar al futuro docente las herramientas basicas para favorecer el proceso de
construccion de su identidad profesional, a través del analisis de los
fundamentos  politicos, sociolégicos, epistemoldgicos, pedagdgicos,
psicolégicos y didacticos que atraviesan las teorias de la ensefianza y del
aprendizaje.

Promover espacios de apropiacion teorica a partir de la problematizaciéon de la
practica, generando una actitud critica y reflexiva individual y colectiva que
permita analizar representaciones, modelos y argumentaciones del campo de
la Educacion en general y de la Educacion Especial en particular.

Propiciar el aprendizaje y desarrollo de competencias cognitivas, emocionales
y sociales que conforman la especificidad de la tarea docente en el campo de
la Educacion Especial a fin de favorecer el acceso al curriculum de sus futuros
alumnos, contribuyendo al desarrollo integral de cada sujeto.

Brindar herramientas para la planificacion , implementaciéon y evaluacion de
actividades expresivas, recreativas y de ocupacion del tiempo libre para nifios,
adolescentes y adultos con discapacidad.

Favorecer actitudes de cooperacion y disponibilidad para trabajar con otros,
desde la lectura critica de la propia practica, a fin de generar propuestas de
ensefanza democratizadoras.

Promover el respeto por las diferencias generando estrategias de integracion
educativa y social, a través de proyectos elaborados en forma conjunta con las
instituciones educativas y otras organizaciones de la comunidad.
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lll. 5. Perfil del Profesor de Educacion Especial e n Discapacidad Mental

Una formacion docente en Educacién Especial fundada y enmarcada en la
filosofia de los Derechos Humanos, debe preparar para dar respuesta a la diversidad
de necesidades de aprendizaje de los alumnos y las alumnas, proporcionando
modelos de formacion polivalente, considerando las particularidades que se requieren
para el trabajo pedagdgico, tanto en escuelas de educacibn comun como de
educacion especial. Se postula la formacion de un profesional que pueda articular
acciones entre ambas instituciones para el desarrollo eficaz de procesos de
integracion escolar, favoreciendo la educacion inclusiva. Desde esta propuesta
curricular, se respalda un modelo de formacion docente que enfatiza la reflexion como
instrumento de aprendizaje.

El Profesor de Educacion Especial debe concebirse como un profesional del
campo de la Educacion, que fundamenta, razona y valida lo que ensefia como un
agente social participante en la transformacion de la realidad. Contextualiza las
problematicas educativas que aborda; reconoce las multiples dimensiones que
interjuegan y definen los escenarios escolares y redefine dichas problematicas
priorizando los aspectos sobre los que debe intervenir desde su funcidn especifica: la
ensefianza.

Visualiza cambios posibles; disefia y desarrolla, con otros, estrategias de
superacion de problematicas socio-educativas y psicopedagdgicas.

Concibe al alumno como sujeto politico, sujeto de derechos, y asume la
responsabilidad en su formacion integral teniendo en cuenta permanentemente las
funciones que le competen a la familia.

A través de la ensefianza promueve en los alumnos con discapacidad mental
el logro del maximo de su desarrollo personal y social, potenciando la mayor
inclusividad posible en las instituciones escolares, sosteniendo estrategias de
integracion y participacion de sus alumnos en los diferentes ambitos: educativo,
social y laboral.

En sintesis, el Profesorado de Educacion Especial en Discapacidad Mental

formara al futuro profesor con competencias necesarias para:

- la reflexion permanente de los modelos tedricos, conceptos, definiciones y
dimensiones que participan en el diagnostico de Retardo Mental y sus
implicancias educativas.

- la orientacibn de su tarea segun criterios filosoficos, pedagdgicos,
normativos, tanto para seleccionar los apoyos como para disefar las
adecuaciones curriculares que requiere la persona con retardo mental.

« el reconocimiento de los criterios de evaluacion diagnostica; la
consideracion de la diversidad cultural y linglistica, como variables que
pueden intervenir en la definicion de dichos diagndsticos.

- el reconocimiento de los diferentes discursos que interjuegan, imprimen y
definen la problematica del Retardo Mental, para identificar, seleccionar y
definir criticamente las cuestiones inherentes a su probleméatica educativa.

« la comprension de la informacidn que proporcionan las evaluaciones
interdisciplinarias, seleccionando los datos que resultan relevantes para la
toma de decisiones curriculares.
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- el disefio, desarrollo y evaluacion de las adecuaciones -curriculares
necesarias tanto para el conjunto del alumnado como para el alumno en
particular que requiere de adecuaciones muy significativas.

I1l. 6. Alcances del titulo

.7

Abordar probleméticas educativas relacionadas con el campo de la Educacion
en general y de la Educaciéon Especial en particular.

Planificar, conducir y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje de
alumnos con discapacidad mental en campos de accién especificos como:
servicios especiales, institutos, escuelas o centros educativos comunes y de
educacion especial, formales y no formales, tanto oficiales como privados.

Asesorar en relacion con los aspectos teodrico-metodoldgicos, relativos a los
procesos de integraciéon de alumnos con discapacidad mental.

Integrar equipos de investigacion sobre tematicas relacionadas con el campo
de la Educacién en general y la Educacion Especial en particular.

Integrar equipos profesionales que aborden la problematica de la persona con
discapacidad, para realizar asesoramiento de tipo pedagdgico sobre aspectos
educativos y socio-laborales.

Participar en equipos interdisciplinarios en la elaboracion de diagnésticos,
disefio, ejecucion y evaluacion de proyectos de prevencion primaria,
secundaria y terciaria.

. Requisitos de ingreso a la carrera

Podran ingresar a la carrera todas aquellas personas que acrediten haber
finalizado y aprobado el nivel medio o polimodal de formacién académica.
Profesionales egresados de otras carreras docentes afines en cuyo caso
deberan analizarse las equivalencias.

Cumplir con las condiciones establecidas por el Consejo Provincial de
Educacién para el ingreso a los estudios de Educacién Superior.
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[ll. 8. Organizacién de los estudios

La estructura curricular de este Disefio de la Formacion Docente en Educacion
Especial esta organizada en cuatro campos, entendiendo por tales “una red o
configuracion de relaciones objetivas entre posiciones. Estas relaciones se definen
objetivamente en su existencia y en las determinaciones que imponen a sus
ocupantes™.

Cada campo hace referencia a:

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

FORMACION PRACTICA

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

CAMPO DE LA

CAMPO DE LA FORMACION ORIENTADA

1) CAMPO DE LA FORMACION GENERAL . Constituye un campo de multiples
entrecruzamientos que provee claves de comprension de la Educacion y los
procesos de escolarizacion, en sus aspectos pedagodgicos, sociales, historicos,
politicos, y epistemoldgicos.

2) CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA. Aborda la construccion de la
Educacién Especial como un campo interdisciplinario y multireferencial®™
mediante la apropiacion de marcos explicativos y herramientas contextuales en
contextos mas especificos de actuacion profesional.

3) CAMPO DE LA FORMACION ORIENTADA . Incluye la conceptualizacién de
marcos tedrico-conceptuales que permitan elaborar intervenciones adecuadas
ante las necesidades de las personas con discapacidad, en contextos
escolares, familiares, laborales y sociales, especificos de ensefianza y de
aprendizaje.

4) CAMPO DE LA FORMACION PRACTICA. Constituye el eje integrador -
vertebrador de la carrera desde su inicio, en el que se abordan
progresivamente las practicas docentes en Educacion Especial y el inicio en la

1 Bourdieu, P., 1995, “Respuestas para una antropologia reflexiva”, Grijalbo, México.
5 castilla, M., 2003, “El profesor de Educacion Especial: ¢generalista o especialista?”, F.E.E.E., Universidad
Nacional de Cuyo, Mendoza, Argentina.
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investigacion educativa en toda su complejidad. En esta propuesta curricular se
acuerda con la idea de que “la busqueda de una practica mas innovadora de la
formacion requiere de un proceso formativo mas dindmico que supere los
componentes técnicos que no toman en cuenta las situaciones problematicas
de la préactica profesional y la reflexion sobre la misma en un contexto
determinado, ya que el docente no se enfrenta a meros problemas sino a
situaciones problematicas contextualizadas” (Granata, 2004, pag. 64)

En cada campo existen diversas perspectivas.

La palabra perspectiva es rica en significados. Para el Diccionario Aurélio,
perspectiva es el “arte de representar los objetos sobre un plano, tal y como se
presentan ante la vista; pintura que representa paisajes y edificios a la distancia;
panorama; apariencia, aspecto; aspecto bajo el cual se presenta una cosa, punto de
vista; expectativa, esperanza™®.

Perspectiva significa, al mismo tiempo, enfoque cuando se habla, por ejemplo,
en perspectiva politica, y posibilidad, creencia en acontecimientos considerables y

buenos. Hablar de perspectivas es hablar de esperanza en el futuro.

Las perspectivas son entendidas como:

. Distintos recorridos al interior de la estructura de la carrera, que en su
globalidad proponen determinados contenidos para el desarrollo de las
competencias que se espera que el profesor de Educacién Especial ponga en
practica durante su desempefio como tal.

- Son recorridos especificos que, en su mutua articulacion, ofrecen la formacion
esperada, con la inclusion de espacios electivos opcionales y obligatorios.

. Operan como organizadores del proceso de produccion de los lineamientos
curriculares de la formacién docente, cubriendo los campos de la Formacién
General, de la Formacion Especializada, de la Formacion Orientada y de la
Formacion Practica, favoreciendo asi, la organizacion y articulacion de los
diferentes espacios curriculares.

. El criterio de seleccion y agrupacion de contenidos de las mismas es
epistemoldgico.

En cada perspectiva se organizan diferentes espacios curriculares con
caracteristicas diversas de concrecion que definiran la ensefianza, evaluacion y
acreditacion de cada uno de ellos en articulacion con los referentes conceptuales
basicos que sustenta este Disefio Curricular. En consecuencia en algunos espacios
se privilegiara el saber, en tanto que en otros, el saber ser y el saber hacer.

Se entiende por espacios curriculares:

- Agrupamientos de contenidos con unidad de sentido y orientados hacia la
formacion de competencias inherentes a su rol.

. Conjunto de contenidos educativos seleccionados para ser ensefiados y
aprendidos durante un tiempo determinado, que se organizan y articulan en
funcién de criterios (epistemoldgicos, pedagdgicos, psicoldgicos y socioldgicos)
que les dan coherencia interna y constituyen unidades autonomas de
acreditacion de aprendizajes.

6 Gadotti, M. y colaboradores, 2003, Perspectivas actuales de la educacién, Siglo XXI Editores, Buenos Aires,
Argentina.
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Los espacios curriculares comprenden asignaturas que se complementan con
seminarios y talleres.

Los seminarios constituyen estrategias de organizacién y produccion de la
ensefanza y el aprendizaje. Centran la accion pedagodgica en la profundizacion de
una problemética o tematica determinadas. Tienen como objetivo la comprension de
las mismas, la indagacion de su complejidad y el abordaje de conceptos tedricos que
permitan su explicitacion e interpretacion. Algunos seminarios son de cardcter
obligatorios y otros, optativos.

El taller como opcion metodolégica permite un espacio de reflexion y
produccion colectiva, para pensar, pensarse y pensar con el otro, tomar la realidad
como objeto de estudio, reconocerse como ser histérico capaz de analizar su
presente y construir su futuro, recuperar la forma en que se enlaza su historia
personal y su formacion profesional.

“El taller abre un espacio de reflexidon pre - y post practica. Implica ser actor y
observador a la vez, hay "muchos otros” que se exponen a ser mirados en
simultaneidad. Implica pasar de la reflexion individual a la reflexion
cooperativa™’. (Edelstein - Coria 1995).

Permite la explicitacion y la confrontacion de pensamientos distintos en torno a
un interés comun, el respeto por las ideas expresadas, la libertad para manifestar
dudas y conocimientos y la intencién de conocer, de entender y de avanzar en la
busqueda de la verdad.

En este disefio se plantea la creacion de un taller de alfabetizacion académica
que trabaje la comprension y produccion de textos académicos en forma paralela a la
carrera, tiene la intencién de relacionar esos aprendizajes con la adquisicion de
nuevos conocimientos para que de esta manera mutuamente se optimicen.

La relacion entre la lectura y produccion de textos, también son dos procesos
intimamente relacionados. Dice a proposito Emilia Ferreiro: “Asi como el hablante de
una lengua no se construye solo escuchando sino produciendo habla, el lector no se
construye solo leyendo o escuchando leer. Los intentos de produccion de textos - lo
que Il?gnamos escribir en sentido pleno - son también parte de la formacion del
lector™=".

Reconocer la necesidad de un trabajo explicito sobre la alfabetizacion
académica es reconocer a la escritura como una tecnologia particular que no se
adquiere espontdneamente como otras, como por ejemplo el “ver” television o
manejar el teléfono celular; sino que es un medio de produccion cultural que requiere
de un aprendizaje sistematico y riguroso.

Es necesario aclarar la acepcién de la palabra alfabetizacién en este contexto.
En este sentido no se toma como el aprendizaje del sistema de escritura que se
adquiere en los primeros afios de la Educacién General Basica, sino con el significado
de ser un usuario competente y autonomo de la lengua oral y escrita.

La alfabetizacién académica es ademas aquella que pertenece a una esfera o
ambito privilegiado de produccion y circulacion del discurso cientifico. En el ambito de

" Edelstein - Coria, 1995, “Imagenes e imaginacion. Iniciacién a la docencia”. Ed. Kapelusz. Bs. As.
'8 Ferreiro - Gémez Palacio (Comp), 1982, “Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura”. Siglo
XXI. México.
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la carrera de educacion Especial adquiere caracteristicas propias, pues esta
relacionada con los géneros discursivos con los que interactian los alumnos de esta
especialidad.
Dentro de la propuesta curricular se incluyen ademas talleres instrumentales y
talleres permanentes de trabajo interdisciplinario.

Atendiendo a cada campo y a cada perspectiva los espacios curriculares
propuestos son los siguientes:

Perspectiva politica pedagogica
didactica

Perspectiva filoséfico antropoldgica y
social

Perspectiva psico-neurolégica

Campo de la
Formacién
General

= Pedagogia
= Didactica general
= Evaluacion Educativa

Antropologia sociocultural
Sociologia de la educacion
Fundamentos epistemoldgicos y
metodolégicos de la investigacion
educativa

Taller de alfabetizacién académica |

Campo de la = Fundamentos de la Educacion| = Psicologia del desarrollo
Formacion Especial = Psicologia Educacional
Especifica = Fundamentos neurobiolégicos del
desarrollo y del aprendizaje
= Neuropatologia
= El lenguaje y sus dificultades
= Psicomotricidad
= Psicologia de los trastornos del
desarrollo
= Seminario de atencion temprana
Campo de la | = Lenguay su Didactica Seminario Calidad de Vida vy
Formacion = Matematica y su Didactica Habilidades Sociales
Orientada = Ciencias Naturales y su Seminario Alumnos con Retos
Didactica Multiples
= Ciencias Sociales y su
Didactica
= Didactica Especial |
= Didactica Especial Il
= Ed. Artistica: MUsica
= Ed. Artistica: Plastica
= Ed. Artistica: Expresion
corporal y Teatro
= Educacion Fisica
= Seminario de Literatura Infantil
= Seminario de Integracion
Escolar
= Nuevas tecnologias de Ila
comunicacion en Educacién
Especial
= Taller Instrumental de
Educacion Vocal
= Taller Instrumental de
construccion de material
didactico
= Seminario de Orientacion y
Formacion Laboral
= Seminario de Gestion
Comunitaria
Campo de la = Taller|
Formacion de = Tallerll
la practica = Taller I
profesional = Taller IV

Taller de alfabetizacién académica Il
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Espacios

Curriculares

Primer Afio

Antropologia Sociocultural

Pedagogia

Sociologia de la Educacion

Fundamentos Epistemoldgicos y
Metodoldgicos de la Investigacion Educativa.

Didéactica general

Fundamentos de la Educacion Especial
Psicologia del Desarrollo

Fundamentos neurobiolégicos del desarrollo y
del aprendizaje

—

Taller 1

Segundo Afio

Psicologia Educacional
Lenguay su didactica

Ciencias Sociales y su didactica
Educacion Artistica: Plastica

Educacion Artistica: Exp-Corporal y Teatro
Evaluacion Educativa

Matematica y su didactica

Ciencias Naturales y su Didactica
Neuropatoloaia

Tercer Afio

El lenguaje y sus dificultades

Psicologia de los trastornos del desarrollo
Didactica Especial |

Educacion Fisica

Seminario de Literatura Infantil

Seminario de Integracién Escolar

Nuevas Tecnologias de la Com. En Educ.
Especial

Educacion Artistica: Musica

Didéactica Especial Il

Psicomotricidad

Seminario de Gestiébn Comunitaria

Seminario de Atencién temprana

Cuarto Afio

Taller Instrumental de Educacién Vocal

Taller Instrumental de Construccién M D
Seminario: Alumnos con retos multiples
Seminario de Calidad de Viday HHSS
Seminario de Orientacion y Formacion
Laboral

Taller 1l

Taller 111

Taller IV

(Residencia)
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Taller de
Alfabetizacién
Académica |

Taller de
Alfabetizacién
Académica Il

Seminario
Optativo |

Seminario
Optativo Il
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I11. 9. Distribucion Curricular

PESO HORARIO™Y CORRELATIVIDADES DE LOS ESPACIOS CURRICULARES

Dedic. Dedic. Correlativas
Espacios Curriculares Semanal Total
Cursada para cursar Aprobada para
aprobar
1° Afio
1° Cuatrimestre
1. Antropologia Sociocultural 4 64
2. Pedagogia 4 64
3. Sociologia de la Educacién 4 64
4. Taller I: La historicidad del sujeto y su relacién con el 4 64
conocimiento de si y del contexto (anual)
5. Taller de Alfabetizacién Académica | (anual) 2 32
6. Fundamentos Epistemoldgicos y Metodoldgicos de la 4 64
Investigacion Educativa
Carga cuatrimestral 352
2° Cuatrimestre
7. Fundamentos de la Educacion Especial 4 64 2 2
8. Did4ctica General 4 64
9. Psicologia del Desatrrollo 6 96
10. Fundamentos Neurobiol6gicos del Desarrollo y del 4 64
Aprendizaje
Taller | (anual) 4 64
Taller de Alfabetizacion Académica | (anual) 2 32
Carga cuatrimestral 384
Carga anual 736
2° Ao
1°Cuatrimestre
11. Psicologia Educacional 4 64 9 9
12. Lengua y su Didactica 6 96 8 8
13. Ciencias Sociales y su Didactica 6 96 8 8
14. Educacion Artistica: Plastica 3 48 8 8
15. Taller II: El conocimiento de la vida institucional y su 4 64 4-6-7 4-6-7
relacion con el contexto (anual)
16. Taller de Alfabetizacién Académica Il (anual) 2 32 5 5
Carga cuatrimestral 400
2°Cuatrimestre
17. Educacién Artistica: Exp. Corporal y Teatro 3 48 8 8
18. Evaluacién Educativa 4 64 8 8
19. Matemaética y su Didactica 6 96 8 8
20. Ciencias Naturales y su Didéactica 6 96 8 8
21. Neuropatologia 4 64 10 10
Taller 1l (anual) 4 64 4 4
Taller de Alfabetizacion Académica Il (anual) 2 32 5 5
Carga Cuatrimestral 464
Carga Anual 864
3° Afio
1°Cuatrimestre
22. El lenguaje y sus dificultades 4 64 9 9
23. Psicologia de los Trastornos del Desarrollo 4 64 9 9
24. Didactica Especial | 6 96 12-13-14-17-18-19-20 | 12-13-14-17-18-19-20
25. Educacién Fisica 2 32 8 8
26. Seminario: Literatura Infantil 3 48
27. Seminario: Integracién Escolar 4 64

19 EN HORAS RELOJ
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28. Taller lll: La vida del aula, un mundo de significados 4 64 15
(anual)
Carga cuatrimestral 432
2°Cuatrimestre
29. Nuevas Tecnologias de la Comunicaciéon en 3 48 8 8
Educacién Especial
30. Educacién Artistica: Misica 3 48 8 8
31. Didactica Especial Il 6 96 24 24
32. Psicomotricidad 4 64 17-25 17-25
33. Seminario: Gestién Comunitaria 2 32
34. Seminario: Atencién Temprana... 3 48
Taller 11l (anual) 4 64 15 15
Carga cuatrimestral 400
Carga Anual 832
4° Afio
1° Cuatrimestre
35. Taller Instrumental de Educacion Vocal 2 32
36. Seminario de Formacién y Orientacién Laboral 4 64 9
37. Taller Instrumental de construc. de Mat. Didacticos 2 32 31 31
38. Seminario: Alumnos con Retos Mdltiples 3 48
39. Seminario: Calidad de Viday HHSS 3 48
40. Taller IV: La practica docente: accion, reflexion y 4 64 Todos los espacios de | Todos los espacios de
analisis (anual) 1°a 3° 1°a 3°
Carga cuatrimestral 288
2°Cuatrimestre
Taller IV (anual) 320 Todos los espacios de | Todos los espacios de
1°a3° 1°a3°
41. Seminario Optativo | 2 32
42. Seminario Optativo Il 2 32
Carga cuatrimestral 384
Carga anual 672
Carga Total 3104

Distribucion de las horas reloj por campo de formac i6n

Campo de la Formacion General: 12,4 %
Campo de la Formacién Especifica: 19,0 %

Campo de la Formacién Orientada (incluida la Formacién Préactica): 68,6 %
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[ll. 10. Caracterizacion de los contenidos minimos de los espacios
curriculares

[ll. 10.1. Perspectiva Socio - Antropolégica

Para una comprension mas profunda de la existencia humana, se requiere de
una reflexion antropoldgica, puesto que ningun saber del mundo exterior puede
producir el oportuno fruto mientras siga descuidado el mundo interior, el propio si
mismo, al decir de H. Binder (citado por Karl Dienelt).

Responder a las preguntas ¢,de donde? ¢a donde? ¢ para qué? de la existencia
humana, ha sido uno de los desvelos de la Pedagogia, para orientar el cobmo y para
gué metas educar.

La revision de los fundamentos de la Pedagogia exige la profundizacion
filosofica de los correspondientes puntos de vista epistemoldgicos, lo que conduce a
interrogar sobre los fundamentos antropoldgicos, sobre las teorias acerca del hombre,
superando interpretaciones bioldgico-psicoldgicas.

Si se entiende a la educacion como una formacién que debe impactar en la
“categoria del ser” (y no solo proporcionar informacion y vivencias) se debe educar
para una responsabilidad determinada, educar para la conciencia y la autorrealizacién
del hombre.

Ello implica una confrontacién productiva del sujeto con el mundo, donde le sea
posible reconstruir la historia, dotandola de sentido y superar la antinomia “uno
mismo” y “lo otro”. La idea, la imagen, el discurso que se construye sobre el hombre
debe conducirnos a reformular nuestra postura frente al mundo.

La naturaleza social del hombre se entreteje con su originaria naturaleza
animal, de tal modo que las leyes biolégicas resultan insuficientes para explicar su
evolucion como especie humana.

El Dr. Maturana ha escrito: “como el convivir humano tiene lugar en el lenguaje,
ocurre que el aprender a ser humanos lo aprendemos al mismo tiempo en un continuo
entrelazamiento de nuestro lenguaje y emociones segun nuestro vivir. Yo llamo
conversar a este entrelazamiento. Por esto el vivir humano se da, de hecho, en el
conversar”... “Al quedar lo humano constituido en el conversar, el vivir humano se da
como unz% red de conversaciones y surge constituyendo lo cultural: lo humano es
cultural” .

La perspectiva antropologica y social proporcionara un conocimiento sobre la
sociedad, la cultura, su estructura y microestructura, como también su organizacion,
la historia cultural del hombre, desplegada en la diversidad de la experiencia humana,
tratando de responder a los interrogantes sobre los Universales o las Invarianzas
humanas.

Si esta perspectiva es la que puede nutrir los fundamentos de una Pedagogia
en sentido general, mucho mas lo sera para una Pedagogia de la diversidad, de las
diferencias...¢,Por qué? Porque ese “otro cultural” por el que la ciencia se pregunto,
condujo al desarrollo y razén de ser de la Antropologia. Asi, esta ciencia se fue
ocupando de toda una serie de “Otros" que cuestionan o por lo menos establecen una

%0 Maturana, H., 1997, “El sentido de lo humano”, paginas 11y 262, Ed. Dolmen, Santiago de Chile.
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“diferencia” respecto a la “normalidad” generada por los sectores dominantes de las
sociedades capitalistas avanzadas (las distintas etnias, y sucesivamente, los
campesinos, las clases subalternas, los adolescentes, los enfermos mentales, el
lumpen proletariado, etc.). Todos esos “otros” aparecen como ejemplos de una
“diferencia”, que, a falta de un analisis, como otredades, fueron reunidas bajo
generalizaciones arbitrarias.

Esas otredades poseen diferencias de signo distinto, lo Unico que tienen en
comun es la afirmacion de la diferencia. La diferencia en si -el hecho de ser diferente-
no puede ser establecida como un valor, puesto que la diferencia, tanto como la no
diferencia, ha servido y puede servir como mecanismo de dominacién. En términos
abstractos y no contextualizados, puede afirmarse el “derecho a la diferencia”, pero
también es cierto que la diferencia ha servido en determinadas sociedades para
acrecentar acciones concretas de dominio colonial.

En la actualidad, el campo de estudio de la Antropologia es la sociedad en su
conjunto, compartiendo como Antropologia Social la especificidad con la Sociologia,
de la que no la separan diferencias epistemologicas, dado que utilizan técnicas y
métodos semejantes. En sintesis, podria decirse que la Sociologia se constituyo
como la ciencia de “nosotros” y la Antropologia, como la ciencia de los “otros”.

El discurso antropolégico construido para entender la cuestion de la diferencia,
y, consecuentemente generar las categorizaciones que refieren a la otredad, solo
puede ser comprendido en el contexto de los procesos histdricos que lo generaron.
En la historia del pensamiento occidental la reflexion sobre la diferencia y la irrupcion
del Otro reconocen en el “descubrimiento “ de América un momento casi fundacional.

La categoria para nominar al otro (y el que nomina domina) es una identidad
construida desde afuera, que niega la verdad del “observado” como otro, como
hombre, como sujeto. Se engendra en una mirada etnocéntrica que devuelve solo la
imagen especular de un observador que crea el estereotipo conforme a sus intereses
de dominacion, desintegrando las identidades colectivas para reintegrarlas en el lugar
de la subordinacion.

El concepto mismo de identidad hace referencia a un espectro amplisimo de
contrastaciones de niveles que van desde lo individual a lo grupal, atravesando
distinciones de 6rdenes absolutamente diferenciados.

A su vez, la identidad tiene caracteristicas dinamicas, se modifica
permanentemente, ya sea porque cambian los sentidos y significaciones socialmente
construidas, o bien porque desde el plano de la adscripcion individual a una
determinada identidad, también hay cambios.

Las identidades no constituyen entidades con limites trazados objetivamente
sino que se constituyen en el entramado de las relaciones sociales existentes en una
estructura dada.

De acuerdo a la situacién, los individuos y los grupos sociales pueden resaltar
su identificacion con una u otra de las multiples identidades que los atraviesan. Ese
mecanismo identificatorio no es ajeno a las determinaciones de las coyunturas
histdricas, ni al juego de la lucha por ejercer el poder o resistirlo.

42



Los actores sociales contribuyen con interpretaciones, y atribuyen una carga de
significados a las diferencias. Es a travées de este universo simbdlico de
representaciones de si mismo y de los demas como los grupos humanos construyen
histéricamente sus interrelaciones sociales cargadas de identidades y de oposiciones.

Las condiciones socio-histdricas posibilitan la emergencia y desarrollo de
postulados en el campo cientifico, cuya importancia radica en el efecto de “verdad”
que suscita su condicion de discurso supuestamente objetivo, y su incidencia en las
politicas de los Estados y en el pensamiento social en general.

Son propdésitos de esta perspectiva, los siguientes:

» Introducir desde la ciencia antropoldgica y sus aplicaciones al campo de la
Educacion en general y de la Educacién Especial en particular, los diferentes
aspectos del problema del hombre.

« Analizar los aportes de la antropologia social y cultural al aprender del hombre
en relacién con la sociedad y con la educacion como sistema u organizacion
socio-politica.

» Introducir en los fundamentos epistemoldgicos que funcionan en la produccién
de conocimientos sobre y en el campo disciplinar de la Educacion Especial.

» Comprender elementos basicos de la produccion de conocimientos cientificos
en relacion con la investigacion educativa.

Integran esta perspectiva los siguientes espacios curriculares:

Antropologia Sociocultural

La construccion de la Antropologia como ciencia. Conceptos fundamentales. El
hombre como ser politico y social, categorias del ser y del objeto. Expresiones de
organizacion social. Vision universal y particular de la cultura. Cultura y lenguaje.
Tipos de cultura. Modelos culturales. Movimientos culturales y diversidad. Procesos
de apropiacion de los modelos culturales y su influencia en la constitucion de los
sujetos.

Sociologia de la Educacion

Las teorias sociales y el conocimiento de la realidad social. La naturaleza sociologica
del fenbmeno de la educacion. La educacion como asunto de Estado. El surgimiento
de la Sociologia Critica de la educacion. Educacion: variables socioeconomicas y
culturales La construccion social de la realidad. Comprension e interpretacion: aportes
y vertientes con relacion al lugar de los sujetos en la educacion y contextos adversos.

Fundamentos de la Educacion Especial

Educacién Comun y Educacién Especial. Relaciones. La Educacion Especial desde
una perspectiva historica, social y epistemoldgica. Ejes conceptuales y problematicas
de la Educacién Especial. Distintos paradigmas en relacion con el sujeto de la
Educacion Especial. Caracteristicas generales de las personas con discapacidad.
Concepto de discapacidad mental. Relaciones entre Educacién Especial y Salud.
Marco legal y funcionamiento de la modalidad en el sistema educativo formal y no
formal.
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Fundamentos Epistemoldgicos y Metodoldgicos de la | nvestigacion Educativa

La concepcion de ciencia y conocimiento. El debate actual de la epistemologia y su
incidencia en los modelos educativos. Los diferentes paradigmas en investigacion
educativa.Las posibilidades del conocimiento cientifico. El objeto de estudio de la
educacion especial. Nocién de obstaculo epistemoldgico. La investigacion educativa
como proceso cientifico. La discusion sobre los métodos. La investigaciéon en
educacion hoy. El docente investigador de su practica. El proceso de investigacion
cientifica. Abordajes cuantitativos, abordajes cualitativos. Triangulaciéon. Analisis vy
sistematizacion de los resultados.

Lineamientos de Acreditacion

« Reconocer los aportes de la Antropologia y la Sociologia en la emergencia de
una Pedagogia intercultural y critica.

« Comprender las construcciones historicas que operaron desde los discursos
hegemanicos, en la categorizacion de la discapacidad.

« Comprender las relaciones de poder que se organizan a partir de la
conceptualizacion de la diferencia.

« Reconocer los mecanismos que operan en los procesos de estigmatizacion
social, en sus diversos lenguajes o manifestaciones.

« Desarrollar una actitud reflexiva y de apertura intelectual a partir de una
apropiacién critica de saberes y del ejercicio permanente de la rigurosidad
metodoldgica.

[ll. 10. 2. Perspectiva Politica - Pedagogica - Did actica

Los conceptos politicos y educacionales dan cuenta de un contexto social mas
amplio, cambiante y objeto de conflictos ideologicos, en el que distintos grupos con
visiones politicas, econdmicas y culturales “diferentes” intentan definir medios y fines
y legitimarlos socialmente.

Las politicas educativas pueden ser estudiadas en su dindmica y relaciones (Barco)*
como:

« modelo o disefio institucional, referencia para el andlisis te6rico o punto de
partida para interpretar los contenidos y las orientaciones de valor promovidas
por la voluntad estatal.

« politica publica, trata del conjunto de decisiones y acciones politicas que se
toman en un momento dado para llevar adelante el disefio institucional.

« proceso socio politico; da cuenta de los resultados o consecuencias que esas
politicas publicas han generado sobre la sociedad y las instituciones. Posibilita
entender los cambios en las relaciones que se establecen entre los actores
sociales, entre éstos y las organizaciones politicas y por ultimo entre ambos y
el Estado a partir de la implementacion de la politica publica.

Planteado en estos términos, no se puede desconocer el “caracter relacional”
de la educacion como objeto de la ciencia pedagdgica, con la macropolitica y el lugar

I Barco, S., 2001, Ficha de catedra 1: Notas sobre el Estado, la crisis de recomposicién capitalista y las politicas
publicas, Universidad Nacional del Comahue, Cipolletti, Rio Negro, Argentina.
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"2 an el ambito de la

de las escuelas como “esferas publicas democraticas
micropolitica.

Por lo tanto, la educacidon, como otras manifestaciones sociales, tiene lugar
dentro de un marco historico e ideoldgico, pues lo que se ensefia, cOmo se ensefia y
desde donde se ensefia, condiciona en gran medida el modo concreto de pensar,
sentir y fundamentalmente de actuar, a través de la seleccion y distribucion de
contenidos y de los modos de convivencia social.

Este proceso pretende, desde la discusiéon dialéctica conservacion
/transformacion de la cultura, promover el desarrollo individual, tendiendo a la
transformacion social del conocimiento, explicitado en un proyecto politico-
pedagdgico, con bases socioecondmicas y culturales, que pone de manifiesto la
relacion entre cultura y educacion.

En la vida cotidiana de las instituciones educativas, la propuesta curricular y el
modelo organizacional, lo social y lo individual, se entrecruzan permanentemente y
constituyen el campo de lo social, donde se juegan los distintos roles que encarnan
los sujetos y que conllevan a la problematica del poder y el conflicto. Las instituciones
educativas son un todo dinamico en permanente cambio.

Comprender la educacion como liberacion es abrir la posibilidad de transformar
desde el aula, la comprension de la realidad “formando maestros que tengan la
capacidad de conversar con el otro y de compartir sus experiencias”?, de entender al
sujeto de la educacion especial como constructor de la cultura, como sujeto
constructor de su identidad, capaz de vivir en una alteridad transformadora. Es
necesario ampliar la mirada respecto a los procesos que sustentan las practicas
educativas, lo que no significa negar los caminos que se han abierto con respecto al
sujeto de la educacion especial.

Problematizar estas cuestiones, desde una pedagogia critica, permite entender
a la escuela como un espacio de negociacion de significados socioculturales,
recuperar la categoria de diferencia, desocultarla, para transformarla en un concepto
clave que potencie la posibilidad de transformacion. Esto significa recuperar la
diferencia como producto de la historia, el poder y la ideologia.

Son propdésitos de esta perspectiva:

» Comprender la realidad educativa desde un planteo critico y constructivo. Para
ello es importante integrar los saberes histéricamente acumulados a la
reflexion actual acerca de la complejidad de los procesos educativos.

« Brindar al futuro docente las herramientas basicas para favorecer el proceso de
construccion de su identidad profesional®a través del andlisis de los
fundamentos politicos, sociales, epistemologicos, pedagodgicos, psicologicos y
didacticos que atraviesan las teorias de la ensefianza y del aprendizaje.

22 «Las esferas publicas democraticas incluyen redes publicas tales como escuelas, organizaciones politicas,
iglesias y movimientos sociales que contribuyen a la instauracion de principios democraticos y practicas sociales
por medio del debate, el didlogo y el intercambio de opiniones”. (Giroux - Flecha, 1990, “Igualdad educativa y
diferencia cultural”, pag.19, El Roure, Barcelona).

23 Skliar, 2005, “Poner en tela de juicio la normalidad, no la anormalidad”. Revista Ensayos y experiencias N°59.
Novedades Educativas. Bs.As.

2 Consejo Provincial de Educacion, 1999, Disefio Curricular para la Formacion Docente en EGB 1y 2, Viedma Rio
Negro.
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« Posibilitar la construcciéon de un saber acerca de la institucion escolar que
permita la comprension del interjuego de lo instituido con lo instituyente; poner
en comun los significados acerca de la funcion de la escuela en general y de
esta escuela en particular, que configura su identidad, en la que se inscriben
normas, pautas de convivencia, procedimientos, modelos de desempefio,
contratos pedagdgicos, laborales, en funcién de los cuales se desarrollan las
practicas pedagogicas. Estos significados no son neutros. Refieren a
cosmovisiones sociales y pedagdgicas que orientan las practicas de los
distintos actores institucionales, por lo cual se hace necesario analizar las
opciones ideolégicas que, estructuradas en lineas politicas, definen la vida
institucional.

» Ofrecer referentes tedricos que contribuyan a que el andlisis de la practica sea
realmente reflexivo (instrumentos conceptuales extraidos del estudio empirico
y la determinacién ideoldgica), que permitan fundamentar las practicas dando
alternativas de cambios posibles, y comprender la situacion de ensefianza —
aprendizaje en toda su complejidad, incluyendo el conjunto de elementos que
la configuran en sus relaciones reciprocas y dinamicas, internas, y en el
contexto en el que surgen. Las teorias y el pensamiento educativo se
presentan en muchos casos como legitimadores de realidades y proyectos con
una autoridad técnica que oculta las dimensiones éticas, sociales, pedagdgicas
y profesionales de los hechos y usos del sistema educativo. Por ello, es de vital
importancia brindar a los alumnos, alternativas relevantes para la clarificacion
de las opciones que deberan tomar en la realidad profesional en la que se
desempefiaran.

« Posibilitar el analisis de las trayectorias escolares como instancia formativa (ya
gue en ellas se internalizaron modelos y rutinas escolares, modos de
intervencién y actuacion, etc.,) promoviendo la apropiacion de propuestas
criticas durante la formacion inicial.

- Ofrecer situaciones de ensefianza-aprendizaje que permitan develar los
supuestos subyacentes a toda practica pedagdgica, requisito fundamental para
gue las mismas puedan ser resignificadas reflexivamente, constituyéndose en
estrategia basica para la construccion de docentes criticos.

« Comprender a la Educacion Especial desde un enfoque multireferencial y
multidisciplinar®, que permita privilegiar un diagnéstico comprensivo en
situaciones de ensefanza y aprendizaje, teniendo en cuenta la realidad
individual contextualizada socio-histéricamente.

En las circunstancias actuales, la mirada critica aparece como imprescindible
para iluminar el andlisis y la reflexion permanente sobre la préctica docente,
superando los mecanismos alienantes que, desde criterios acriticos, la ocultan y
distorsionan.

La vida en las aulas debe interpretarse como una red viva de intercambios,
creacion y transformacion de significados; y la intervencion docente debe apuntar a
orientar y preparar dichos intercambios entre alumnos y el conocimiento, de modo tal
que enriquezcan y potencien los distintos significados compartidos.

%5 castilla, Monica, op. cit.

46



Sera importante la construccion de un conocimiento didactico de caracter dialéctico y
multidimensional, donde las estrategias de intervencién docente se estudiaran a partir
de la comprension de la enseflanza como un proceso de estructuracion de
situaciones facilitadoras del aprendizaje, y del aprendizaje como proceso de cambio y
transformacion multiple de la conducta a través de lo cognitivo, lo afectivo y lo social.

Desde esta vision dindmica, la intervencion pedagdgica tiene un antes y un
después que constituyen las piezas fundamentales de toda practica educativa.

La planificacion y la evaluacion de los procesos educativos deben ser una
parte inseparable de la actuacion docente, ya que lo que sucede en las aulas, la
propia intervencion, no pueden ser entendidas sin un andlisis que contemple las
previsiones, expectativas, intenciones y valoracion de los resultados.

Si entendemos que la mejora de cualquiera de las actuaciones humanas pasa
por el conocimiento y el control de las variables que intervienen en ella, el hecho de
que los procesos de ensefianza y aprendizaje son complejos, no impide sino que
hace mas necesario, que los futuros ensefiantes dispongan Yy utilicen referentes
validos que les ayuden a interpretar lo que sucede en el aula.

Es esperable que, si disponen de este tipo de conocimiento, lo utilizaran
previamente al planificar, en el mismo proceso educativo y posteriormente, al realizar
la valoracion de lo acontecido.

Integran esta perspectiva los siguientes espacios curriculares:

Pedagogia

Conceptualizaciones acerca de la educacion: status epistemolégico de la Pedagogia.
Concepciones acerca de la educacion escolar y sus fundamentos filoséficos.
Proyectos pedagogicos e institucionales. Fundamentos  politicos, sociales y
culturales. Seguimiento y evaluacion. Corrientes pedagdgicas contemporaneas.
Pedagogia y curriculum. Infancia y Pedagogia. Conceptualizaciones acerca de lo
institucional. Culturas, estilos y dimensiones institucionales.

Didactica General

Debates actuales acerca de las concepciones de la ensefianza. El objeto de estudio
de la Didactica. Dimensiones del proceso de ensefianza y practica pedagodgica. La
triada didactica y sus implicancias. EI conocimiento y la ensefianza. Relacion teoria
practica. Andlisis didactico. Modelos didacticos y planificacion.

Taller de Alfabetizacion Académica l y Il

Habilidades sociales de interaccibn comunicativa en relacion con el inicio,
mantenimiento y cierre de las conversaciones. Produccion oral y escrita. Aprendizaje
y sistematizacion de la produccion escrita en el nivel de educacion superior en forma
articulada y espiralada con los referentes bibliograficos de los diferentes espacios
curriculares. Planificacion y elaboracion de diferentes tipos textuales. Pautas a tener
en cuenta segun el destinatario. Normas establecidas para la produccion cientifica.

Lengua y su Didactica
Contenidos linguisticos especificos: su ensefianza y ubicaciéon en el curriculo.
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Criterios de seleccion de contenidos. Lengua oral y lengua escrita. Semejanzas y
diferencias. La lectura y la escritura. Diferentes concepciones tedricas. El concepto de
alfabetizacion y su relacion con las exigencias actuales de la educacion formal y no
formal Analisis critico de los métodos de lectura y escritura. La ensefianza y
aprendizaje de la lectura y escritura inicial a partir del desarrollo de la competencia
comunicativa. Procesos de comprension y produccién de textos orales y escritos.
Estrategias didacticas. Modelos y criterios de evaluacion.

Ciencias Sociales y su Didactica

Contenidos especificos de las ciencias sociales. Su ensefianza y ubicacion en el
curriculum. Estrategias didacticas generales para la ensefianza de las Ciencias
Sociales fundamentadas desde las teorias del aprendizaje. Criterios de seleccion de
los contenidos. Recursos didacticos utilizados en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje de las Ciencias Sociales. Estrategias didacticas. Modelos y criterios de
evaluacion.

Educacion Artistica: Plastica

El lenguaje plastico y su organizacion. Materiales, herramientas, soportes y recursos
para la produccion plastica-visual. Su integracion con diferentes lenguajes artisticos.
Recursos didacticos utilizados en el proceso de ensefianza y de aprendizaje de los
contenidos curriculares a través del lenguaje plastico-visual. Estrategias didacticas.
Modelos y criterios de evaluacion.

Educacion Artistica: Expresion Corporal y Teatro

La Expresion Corporal y la Danza como medio de expresion y comunicacion. Relacion
con el aprendizaje y el desarrollo de competencias intelectuales, practicas y sociales.
Aportes a las tematicas pedagodgico-didacticas transversales. La comunicacién no
verbal. Juego, aprendizaje y creatividad. Estructura dramatica. La actividad teatral
como recurso didactico. Técnicas teatrales. La importancia del teatro en educacion
especial.

Evaluacion Educativa

Conceptualizaciones y concepciones de la evaluacion. Paradojas y controversias.
Las tareas de evaluacion en la practica pedagogica. Modalidades. Analisis critico.
Estrategias de evaluacion. Criterios de construccion y elaboracion de evaluaciones en
procesos de escolarizacion de alumnos con discapacidad mental. La evaluacion como
referencia y punto de partida en el proceso de adecuacion curricular.

Matematica y su Didactica

Teorias e investigaciones acerca del desarrollo de conceptos matematicos. Evolucion
filogénetica del concepto de numero y medida. Contenidos mateméticos y
geomeétricos especificos: su ensefianza y ubicacion en el curriculo. La didactica de la
matematica como disciplina autobnoma. Aportes de las distintas escuelas. Utilizacién
de fuentes de informacion relacionadas con su ensefanza. Estrategias didacticas.
Modelos y criterios de evaluacion.

Ciencias Naturales y su Didactica
Contenidos especificos de las ciencias naturales. Su ensefianza y ubicacion en el
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curriculum. Ideas previas, cambio conceptual. Enfoque sistémico: procesos,
productos, espacio y tiempo. Criterios para la seleccion y organizaciéon de los
contenidos. Recursos didacticos utilizados en el proceso de ensefianza, de
aprendizaje de las Ciencias Naturales Estrategias didacticas. Modelos y criterios de
evaluacion.

Didactica Especial |

Procesos de ensefianza y aprendizaje de los contenidos disciplinares en el Nivel
Inicial y Primer Ciclo. Recursos didacticos utilizados en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje de los contenidos curriculares a través de diferentes lenguajes. Analisis
desde la singularidad individual y/o grupal de los alumnos con discapacidad mental.
Identificacion de las dificultades en el acceso al conocimiento de los contenidos
curriculares. Estrategias de intervencidn pedagoégica. Adecuaciones curriculares.
Criterios para la elaboracion de los proyectos educativos y adecuaciones curriculares
individuales

Educacion Fisica

Contenidos especificos de la educacion fisica. Recursos didacticos disciplinares
utilizados en el proceso de ensefianza y de aprendizaje de los contenidos
curriculares, en personas con discapacidad mental.

Seminario: Literatura Infantil

Caracteristicas y clasificacion de la Literatura Infantil. Géneros discursivos de ficcion.
Promocion de la lectura de cuentos infantiles. Criterios de seleccién de cuentos,
poesias, textos de ficcibn, obras de teatro. Narraciones orales. Proyectos
comunicativos en diferentes lenguajes expresivos.

Seminario: Integracion Escolar

Bases de la integracion escolar. Integracién e inclusion. Discusiones actuales.
Legislacion vigente de la integracion escolar para las personas con discapacidad
mental en el orden internacional, nacional y provincial. Caracterizacion funcional
desde un paradigma ecologico de los procesos de integracion. Analisis, disefio,
elaboracién y seguimiento de Planes Educativos Individuales. Las funciones del
maestro integrador y del equipo de integracion. Pareja pedagogica. Adecuaciones
curriculares para la intervencion pedagogico-didactica.

Nuevas Tecnologias de la Comunicacion en Educacion Especial

Conceptos fundamentales. Impacto en las sociedades actuales de las tecnologias de
la informacion y la comunicacion. Utilizacion curricular de las TIC. Analisis de software
educativo y recursos multimediales. Criterios de seleccion y evaluacion. Disefio y
elaboracién de recursos didacticos y multimediales. Elaboracion de proyectos
educativos a partir de la utilizacion de las T.I.C.

Educacion Artistica: Musica

El lenguaje musical y su organizacion. Ritmos, textura musical, forma, melodia,
género y estilo. Fuentes sonoras. El lenguaje musical y el juego. Juegos de
sensibilizacién auditiva y juegos sonorizados. Recursos didacticos utilizados en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje de los contenidos curriculares a través del
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lenguaje musical. Estrategias didacticas. Modelos y criterios de evaluacion

Didactica Especial Il

Procesos de ensefianza y aprendizaje de los contenidos disciplinares en el segundo
ciclo en personas con discapacidad mental. Recursos didacticos utilizados en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje de los contenidos curriculares a través de
diferentes lenguajes. Analisis desde la singularidad individual y/o grupal de los
alumnos con discapacidad mental. Implicancias pedagoégico-didacticas especificas en
adolescentes y adultos. Identificacion de las dificultades en el acceso al conocimiento
de los contenidos curriculares. Estrategias de intervencion pedagogica. Adecuaciones
curriculares. Criterios para la elaboracion de los proyectos educativos vy
adecuaciones curriculares individuales.

Seminario: Gestion Comunitaria

Rol de la escuela en los procesos de transformacion comunitaria. EI docente como
animador socio-cultural. Las necesidades y problematicas educativas de la
comunidad. Distintos marcos conceptuales para su abordaje. La dimension
pedagdgica en la gestion comunitaria. La educaciéon no formal: recursos técnicos y
tecnolégicos. Elaboracion, seguimiento y evaluacion de proyectos de gestion
comunitaria.

Taller Instrumental de Educacion Vocal

La voz como integrante de la comunicacion humana. Sistemas y funciones que
intervienen en la produccién vocal. Respiracion, impostacién y alteraciones de la voz
hablada. Factores que inciden en las alteraciones vocales del docente. Elementos de
la higiene vocal.

Seminario: Formacion y Orientacion Laboral

Educacién para el trabajo en la educacion especial. Desarrollo de la autonomia
personal y laboral. La formacion profesional y la orientacion laboral polivalente.
Evaluacion de aptitudes e intereses laborales de los sujetos con discapacidad mental.
Formulacién de programas de capacitacion y formacion laboral. Empleo con apoyo.

Taller Instrumental de construccion de Materiales D idacticos

Materiales curriculares en el proceso de enseflanza y aprendizaje. Funciones
Ambiente de aprendizaje y atencion a la diversidad del alumnado. Seleccion y
pertinencia de materiales. Caracteristicas. Materiales curriculares y tipologia de los
contenidos. Elementos a tener en cuenta para su elaboracién. Criterios de analisis y
evaluacion de los diferentes materiales.
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Taller Permanente de Trabajo Interdisciplinario

“No naci marcado para ser un profesor asi. Me fui haciendo de esta manera en el cuerpo de
las tramas, en la reflexion sobre la accion, en la observacion atenta de otras practicas, o de
la practica de otros sujetos, en la lectura persistente y critica de textos tedricos, no importa
si estaba o no de acuerdo con ellos. Es imposible practicar el estar siendo de ese modo, sin
una apertura a los diferentes y a las diferencias con quienes y con los cuales siempre es
probable que aprendamos"?®

Paulo Freire

La formacion docente es un proceso en el que el analisis, la intersubjetividad,
el contraste y la reflexion critica para la formacion del conocimiento profesional son
aspectos ineludibles. En él se reconocen tres momentos de influencia importante, que
se dan previo a la formacion de grado, durante la formacién de grado y posterior a la
misma. El problema de como se construye el conocimiento pedagdgico y como se
vivencian las transformaciones de las practicas educativas es un nucleo importante en
el proceso de formacion.

El analisis critico permite reconocer contradicciones, equivocaciones, aciertos,
y sobre todo, ubicarse personalmente en él, es decir entender, analizar y revisar el
alcance de las actitudes y acciones propias, siempre en funcion de la educacion de
los sujetos. La reflexion critica sobre la practica conlleva, asimismo, un concepto de
cambio. Una nueva lectura de la realidad. Conduce también a la confrontacion de
ideas, de conocimientos y de convicciones propias con las ideas y convicciones de los
demas, que también tienen que ver con el campo de la educacion.

En los procesos de formacion es necesario destacar el papel de los sujetos en
sus propios procesos formativos y reconocer la importancia de los aspectos
personales y profesionales comprometidos en este proceso; de ahi que se otorga un
lugar importante a la expresion de las capacidades de sentir, de comprender y de
actuar del docente. Los modelos que cada estudiante ha tenido dejan una fuerte
impronta en los modos de actuar que posteriormente se llevan a la practica y tienen
una influencia decisiva en los procesos de formacion posterior.

Poder indagar los relatos autobiograficos permite comprender las
representaciones con que el alumno inicia su formaciébn como profesional para la
educacion especial, permite a los docentes dar sentido a la experiencia y organizarla
en un cuerpo de conocimientos, y posibilita el proceso de reflexiéon para entender la
enseflanza como una actividad interpretativa y reflexiva

Es preciso privilegiar, en este proceso, la reflexion y el analisis de lo cotidiano
como plataforma de investigacion de la practica docente, a través de la reflexion
sobre situaciones, enfatizando la idea sobre el saber docente para comprender la
relacion del sujeto con su practica.

El propdsito de la formacion es apropiarse de la capacidad de reflexionar sobre
la propia experiencia, de reelaborarla. La teoria aporta nuevos elementos a la
reflexion sobre la experiencia, 10 que permite hacer nuevas interpretaciones de las

2 Fierro, C. y otras, 1999, “Transformando la practica docente. Una propuesta basada en la investigacién accion”,
pag. 11, Paidds, México.
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situaciones y problemas de la practica. Los ambitos de intervencion de los procesos
formativos son los escenarios propios del quehacer del docente, esto es, los
discursos, las practicas y los espacios organizativos en que éstos se dan.

Desde esta perspectiva, la reflexion que se propone sobre la practica docente
supone un andalisis critico, en el que se reconozcan y comprendan todos los
elementos que se reflejan en ella, desagregandolos, pero sin perder la nocién de su
totalidad.

El Taller Permanente de trabajo interdisciplinario constituye un espacio de
integracion al que concurren todos los espacios curriculares, y tiene como eje para
los cuatro afios “La construccién del rol para la practica docente” . Se definen
subejes para cada afio:

Taller I: Subeje: La historicidad del sujeto y su relacion con el conocimiento de siy del
contexto.

Historia escolar, autobiografias.

Representaciones acerca de la actividad docente, practica docente, practica
pedagdgica.

Relacion sistema educativo - contexto social - escuela.

Delimitacion de preguntas sobre la realidad educativa. Elaboracion del Diario de
Campo.

Identificacion y vinculacion al trabajo de campo con los referentes tedricos de los
diferentes espacios curriculares.

Taller II: Subeje: ElI conocimiento de la vida institucional y su relacion con el contexto.
Caracteristicas generales y su relacion con el contexto familiar y escolar.
Representaciones sociales acerca de la diversidad, la normalidad, la anormalidad,
sujeto con discapacidad mental. Representaciones sociales acerca de la educacién
especial y la escuela especial. Criterios diferenciales. Caracteristicas generales de
los sujetos con discapacidad mental y su relacidén con el contexto familiar y escolar.
La institucion escolar, modelos de gestion, funcionamiento, organizacion y dinamica.
Relacion entre contexto social y contexto institucional. Andlisis de situaciones
problematicas en instituciones educativas. Elaboracion del Diario de Campo.
Delimitacion de problematicas y preguntas acerca del proceso educativo.
Transferencia al trabajo en campo de los referentes tedricos de los diferentes
espacios curriculares de la formacion.

Taller Ill:  Subeje: La vida del aula, un mundo de significados

El aula, grupo clase, caracterizacion.

Andlisis del curriculum, seleccién y secuenciacién de contenidos.

Rol docente, la interaccion en el aula, la comunicacion verbal y no verbal. Estrategias
de interaccion comunicativa.

Resignificacion de la biografia escolar y su relacion con la construccion del rol
docente.

Observacion, registro y analisis de situaciones de clase.

Elaboracién del Diario de Campo.

Disefio de indagacion de campo: identificacion del problema; preguntas de
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investigacion; referentes tedricos; estrategias metodoldgicas.
Ayudantias. Transferencia al trabajo en campo de los referentes tedricos de las
diferentes espacios curriculares de la formacion.

Taller IV : Subeje: La préactica docente: accion, reflexion y analisis

Observacion registro y analisis de situaciones de clase.

Caracterizacion del grupo clase.

Practicas en parejas pedagogicas. Ayudantias.

Observacion, registro y analisis de situaciones de ensefianza. Elaboracion de
informes pedagdgicos.

Seleccion de contenidos, propositos, elaboracion de proyectos de trabajo.

Andlisis didactico.

Implementacion de proyectos. Intervencion pedagogica.

Transferencia al trabajo en campo de los referentes teoricos de las diferentes
espacios curriculares de la formacion. Analisis de las practicas, resignificacion acerca
de los supuestos del ensefiar y aprender, evaluacion de las estrategias de
intervencion educativa y del proceso de aprendizaje de los alumnos.

Evaluacion y andlisis de las propias practicas. Elaboracién del informe final.

Seminarios Optativos

Sistema Braille: Sistema de escritura y lectura. Procesos basicos de ensefianza y
aprendizaje. Simbologias.

Orientacion y Movilidad:  Principios basicos de actividades de la vida diaria en los
sujetos con discapacidad visual.

Lengua de Sefias: El sistema de la Lengua de Sefias Argentina. Principios basicos
de interaccion comunicativa. Estrategias conversacionales.

Educacién Auditiva:  Educacion de la percepcion auditiva. Relaciones con los
aprendizajes escolares.

Programas aumentativos de la comunicacion: Avances actuales sobre tecnologias
aplicables a la educacion de personas con discapacidades multiples.

Lineamientos de Acreditacion

« Reconocer que un proyecto politico y social define una politica educativa que tiene
implicancias directas en las finalidades educativas, la organizacion del sistema
educativo y las instituciones escolares.

« Analizar y resignificar teéricamente la dindmica de las instituciones escolares, sus
funciones y sus dimensiones.

» Comprender diferentes concepciones pedagdgicas y didacticas como marcos
explicativos de los procesos educativos.

» Reconocer como valores inherentes a todo proyecto educativo democratico el
respeto a la diversidad, la igualdad de oportunidades e igualdad de posibilidades.
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« Conocer el proceso de construccion de la identidad docente como emergentes de
una trama compleja de relaciones vinculares y representaciones en espacios de
decisiones.

» Fundamentar tedricamente sus practicas pedagogicas enmarcadas en diferentes
concepciones del conocimiento.

« ldentificar los distintos niveles de concrecién curricular y de las variables
intervinientes en el proceso de construccion del curriculum.

« Problematizar y comprender al sujeto de educacion especial para poder construir
estrategias pedagogico-didacticas que favorezcan los aprendizajes.

» Demostrar una actitud reflexiva a partir de una apropiacion critica de saberes
relacionados con las diferentes formas expresivas de comunicacion.

« Capacidad para plantearse preguntas, problemas que orienten procesos de
investigacion de la practica; para elaborar explicaciones provisorias referidas a
cuestiones educativas analizadas en un contexto integral de la formacién
docente.

« Sistematizar informacion de distintas fuentes sobre temas vinculados a las
necesidades de su practica en el contexto donde ésta se realice.

« Planificar, poner en marcha, analizar y evaluar proyectos pedagoégicos adecuados
a diferentes contextos.

« Planificar, poner en marcha, analizar y evaluar situaciones de ensefianza y de
aprendizaje teniendo en cuenta la significatividad del contenido, las posibilidades
de aprendizaje de los alumnos y las formas de intervencion.

« Demostrar una actitud de respeto y responsabilidad ética como educador
comprometido con el mejoramiento de la calidad de vida de las personas con
discapacidad.

[ll. 10. 3. Perspectiva Psiconeurolégica

El trabajo en el campo tedrico y practico de la Educacion Especial, ha
generado desde siempre, un estado de tensién entre distintos enfoques: médicos,
psicoldgicos, socioldgicos y pedagdgicos.

El caracter multidisciplinario de la problematica hace que psicélogos,
pedagogos, docentes y médicos tengan algo para decir, para ofrecer, para sefialar en
relacion con las intervenciones educativas de los alumnos con discapacidad.

Los debates relacionados con los factores etiolégicos (organicos y psiquicos)
se constituyen en una problematica aun presente en la Educacion Especial. Sin
embargo, se plantean controversias relacionadas con interpretaciones que los
distintos especialistas enuncian desde las diferentes disciplinas, en relacion con las
caracteristicas del sujeto.

Estas problematicas adquieren relevancia en un niumero importante de cuadros
nosologicos que pueden ser abordados desde la Neurobiologia, la Neuropediatria, la
Psicologia, la Psiquiatria y la Psicopedagogia, entre otras.

Es la intencion de esta perspectiva proporcionar referentes tedricos que
permitan la comprension de los factores genéticos, congénitos y adquiridos y su
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incidencia en el desarrollo del sujeto, para la instrumentacion de estrategias
especificas en las intervenciones educativas.

La Psicologia, permite conocer el desarrollo del sujeto, los diversos estadios
de maduracion por los que atraviesa y los principales elementos organizadores del
psiquismo, que favorecen un abordaje con mayor claridad en el campo de sus
actuaciones.

Comprender al sujeto de aprendizaje en su complejidad implica reconocer al
sujeto cognoscente y al sujeto deseante, al organismo heredado y a la construccién
de un cuerpo siempre en interaccion con otro (conocimiento-cultura) y con otros
(padres, maestro, medios de comunicacion, etc).

Las intervenciones dentro de la Educacién Especial generalmente se sostienen
sobre dos pilares: la comprension de los procesos educativos y el conocimiento de
los procesos psiconeurolégicos de base. Es a partir de la relacion dialéctica de sus
interacciones que se construira el conocimiento especifico de esta perspectiva.

En este sentido, se analizardn desde un primer nivel de abordaje, los
planteamientos epistemoldgicos de los campos disciplinares implicados sobre como
se entienden las relaciones entre el conocimiento bio-psico-neurologico, la teoria y la
practica educativa.

De esta manera, se postulan reformulaciones interdisciplinarias, pues si bien se
incluye la obligada parcialidad propia de cada disciplina y de cada practica
profesional, se problematiza la revision y redefinicion de sus modelos conceptuales.
Las interrelaciones entre éstas pueden fortalecer el conocimiento y la comprension en
la intervencion pedagdgica abordando al sujeto en su integridad.

Son propdésitos de esta perspectiva:

« Integrar los aportes conceptuales de la perspectiva psiconeuroldgica para la
comprension del sujeto cognoscente y el disefio de estrategias educativas
especificas de intervencion.

« Rescatar el valor de los vinculos primarios como factores fundantes y
favorecedores de la evolucién y prondstico de las posibilidades de aprendizaje
en su relacion histdrica-contextual.

« Favorecer la comprensién de un enfoque multidisciplinario y multireferencial en
el abordaje de las diferentes problematicas especificas del campo de la
Educacion Especial.

« Aportar conocimientos sobre las dificultades del lenguaje y sus estrategias de
evaluacion e intervencion pedagogico-didacticas.

« Reconocer la influencia del aprendizaje y desarrollo de las habilidades
sociales para promover una mejor calidad de vida en los sujetos con
discapacidad.

Integran esta perspectiva los siguientes espacios curriculares:

Psicologia del desarrollo

Nociones basicas que sustentan a la Psicologia. Recorrido histérico y epistemolégico
del campo Analisis historico-critico de la Psicologia del Desarrollo. El contexto
familiar, como matriz psicosocial del desarrollo. Conductas del ser humano desde el
nacimiento hasta la adultez. Interaccién entre factores ambientales y bioldgicos.
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Factores cognitivos, afectivos y socioculturales: Estructura y dinamica de las
relaciones familiares. Factores de riesgo bioldgico y social en el desarrollo.

Fundamentos Neurobioldgicos del Desarrollo y del Ap rendizaje

El ser humano desde una perspectiva biopsicosocial. Conceptos basicos de
histologia, embriologia y fisiologia nerviosa. Tejidos 6rganos y sistemas. Sistema
Nervioso Central. Bases neurofisiolégicas de la conducta, genes y herencia.
Desarrollo embrionario, factores ambientales, aprendizaje y memoria.

Psicologia Educacional

Especificidad del campo disciplinar. Las variables del proceso de aprendizaje y las
diferentes propuestas tedricas que abordan su comprensién. Probleméticas
vinculadas con el proceso de aprendizaje de las personas con discapacidad.
Procesos cognitivos: aportes de las diferentes teorias. Lineamientos generales de las
diferentes teorias que explican la conducta humana. Aportes de la psicologia
educacional a la problematica del aprendizaje. Dificultades y trastornos del
aprendizaje.

Neuropatologia
Neuropatologia general: cromosomica, metabdlica hereditaria, malformaciones
congénitas, accidentologia neurologica, enfermedad tumoral, infecciosa y alteraciones
funcionales (epilepsias). Dafio sensorial, paralisis cerebral, retraso mental. Secuelas
parciales y totales, temporales y definitivas. Diagnostico e investigacion en
neurociencias.

El lenguaje y sus dificultades

El desarrollo del lenguaje: la funcion simbdlica. Su incidencia en el desarrollo
cognitivo, comunicativo y linguistico. El desarrollo del lenguaje como proceso de
redescripcion representacional. Trastornos del lenguaje: clasificacion y descripcion.
Planificaciones de evaluacion diagnostica e intervencion educativa.

Psicologia de los Trastornos del Desarrollo

Conceptualizacion del Trastorno. Discusion sobre concepciones actuales de salud y
enfermedad. Trastornos generales del desarrollo. Neurosis y psicosis. Analisis y
discusion de los criterios diagndsticos psicométricos. Aportes de la AAMR. Discusion
y andlisis. Hacia el diagnostico comprensivo. Diferentes formas de evaluacion
diagnostica contextualizadas. Dificultades en la socializacion. Sus caracteristicas de
acuerdo con la etiologia del déficit. Rol profesional. Ansiedades y angustias.
Posibilidades y limitaciones.

Psicomotricidad

El desarrollo psicomotor y su dinamica. Diferentes concepciones.

El lugar del cuerpo en la constitucion del sujeto, el aprender y la relacion con el
mundo. La exploracién psicomotriz en el aula de educacién especial. La observacion
como instrumento de evaluacion psicomotriz. Diferentes formas de registros. Las
formas particulares de expresion y comunicacion con el mundo. Las dificultades
psicomotrices. La Psicomotricidad y la Educacién especial. Diferencias entre
educacion, reeducacion, rehabilitacion, terapia y practica psicomotriz.
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Seminario: Atencion temprana en alumnos con discapacidad menta I

La atencion temprana: delimitacion conceptual, marco teoérico. Instancias e
implicancias de la atencidbn temprana: niveles de prevencion. Fundamentos
neuropsicoldgicos y pedagogicos. La funcion materna. Trastornos del desarrollo:
observacion, evaluacion, diagnéstico e intervencion. Modelos de intervencion
educativa.

Seminario: Alumnos con Retos Multiples
Plurideficiencia: conceptos. Limites. Caracteristicas. Procesos de abordajes y
objetivos. Aspectos metodoldgicos, técnica y evaluacion.

Seminario: Calidad de Vida y HHSS

Calidad de vida y educaciéon. Dimension subjetiva y objetiva. Indicadores de Calidad
de vida. Dimensiones de andlisis.

Habilidades sociales y competencia social. Concepto. Aprendizaje y Desarrollo.
Componentes, dimensiones. Relaciones de ambos conceptos en el transito a la vida
adulta.

Seminarios optativos

Sexualidad y discapacidad: Problematicas de la sexualidad en la escuela especial.
Interaccion familia — escuela.

Lineamientos de Acreditacion

« Comprender las relaciones funcionales entre el sistema nervioso central, la
estructuracién de los procesos psicolégicos y el comportamiento humano.

» Comprender la relacion dinamica de los factores hereditarios, congénitos,
adquiridos y ambientales en la definicion de la discapacidad mental.

« Comprender las implicancias cognitivas del desarrollo lingliistico en sujetos con
discapacidad mental.

« Reconocer la importancia del contexto escolar como posibilitador del desarrollo
personal y social.

» Reconocer la relacion pedagbégica como un espacio de encuentro de
intersubjetividades.

« Dimensionar la importancia del rol del docente de educacion especial en la
constitucion subjetiva del alumno, en la oferta simbdlica de elementos
identificatorios para el sujeto y el grupo escolar.

« Reconocer, el rol del docente como fuerza instituyente capaz de favorecer
procesos de autonomia y emancipacion.

« Considerar la calidad de vida de los sujetos con discapacidad como un
componente basico en su historia de vida.

« Reconocer el valor del aprendizaje y desarrollo de habilidades sociales en los
sujetos con discapacidad mental como un paso en su transito a la vida adulta.

« Comprender la importancia de la atencién temprana del desarrollo infantil.
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V. LA FORMACION CONTINUA EN LOS INSTITUTOS DE
FORMACION DOCENTE

IV. 1. Lineamientos de Investigacion en Educacion E  special en los IFDC

El encuadre tedrico de la investigacion educativa en educacion especial guarda
coherencia con lo planteado en el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion
Docente en EGB 1y 2y, en consecuencia, con las normativas provinciales vigentes al
respecto.

La investigacion educativa se constituye en un camino para la indagacion
sistematica de las condiciones objetivas y subjetivas que limitan o potencian el
accionar educativo en el que sus aspectos tedricos y practicos se nutren y enriquecen
mutuamente.

El campo de la investigacion en educacion especial, si bien no esta todo lo
desarrollado que seria de desear, cuenta con un ndcleo de acuerdos a nivel
internacional que caracterizan a dicho campo como multidisciplinario, se reconoce el
caracter social de las problematicas, y debe existir un compromiso claro con politicas
sociales globalizadoras, donde la persona con discapacidad es entendida como sujeto
de derechos y obligaciones.

Definir la investigaciébn como parte constitutiva de la funcion del docente de los
Institutos de Formacion Docente Continua, plantea una serie de condiciones
institucionales que se deben ofrecer, tales como: necesidades de formacion
especifica a satisfacer, articulaciones intra e interinstitucionales a realizar y la
consolidacion de los espacios destinados a la investigacion en los IFDC.

La relacion entre investigacion y docencia tiene un caracter formativo, y en las
actuales circunstancias, dicho proceso se promueve tanto en los alumnos como en
los profesores de los institutos. Los beneficios de un planteo como éste se
encuentran en la medida en que:

« Aproxima al docente a un conocimiento de los procedimientos de la
Investigacion Educativa, ayudando a la delimitacion de problemas, a la
formulacion de hipoétesis.

« Promueve actitudes de indagacion, escucha y reflexion.

» Permite una toma de conciencia y una mirada critica sobre los procesos de
produccion de conocimientos que permitan tanto una evaluacion y apropiacion
critica de investigaciones ya efectuadas, como la construccion de conocimiento
nuevo.

» Centrada sobre la propia practica, trae la posibilidad de una revision critica de
la misma: tal revisidbn estaria ordenada por los procedimientos especificos
adquiridos. Intenta recuperar la experiencia concreta del quehacer docente y
legitimar los procesos de toma de decisiones.

« Promueve la articulacién con universidades y centros regionales y nacionales
dedicados a la investigacion educativa.
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Es evidente que en un proceso como este el docente asume un rol protagonico en
cuanto recupera su experiencia y conocimiento como parte fundamental, como
insumo necesario de la actividad de investigacion.

En sintesis, la consideracion del caracter formativo de la investigacion educativa,
implica su valoracién en tres dimensiones:

a)

b)

Respecto del conocimiento: al poner al docente en relacidon con saberes y
conocimientos propios de la investigacibn y su forma de producir
conocimientos, promueve una actitud critica en relacion con los procesos
formativos y a la estructura y eficiencia del sistema de formacién docente
continua, y actitudes de indagacion ante situaciones que son propias de la
profesion. Al mismo tiempo, permite una aproximaciéon mas afinada a los
procesos historicos, culturales, sociales y econdmicos que atraviesan a la
educacion especial y a las practicas docentes, y les otorgan sentido y
direccion.

En relacion con la Institucion: facilita el desarrollo de modelos de formacion
profesional, de enfoques didacticos, metodoldgicos, que constituyen el soporte
de mecanismos transformadores. Al mismo tiempo, se constituye como
generadora de procesos permanentes de andlisis y reflexion que sin duda
tendran resonancia en el desempefio de roles especificos.

En relacion a la dimension interinstitucional: posibilita la planificacién racional
del sistema de formacion docente continua, favoreciendo los procesos de toma
de decisiones; se constituye como instrumento valido de evaluacion y
promociéon de proyectos educativos, a la vez que propicia espacios de
investigacion con los futuros docentes en la medida en que permite la
profundizacién de los procesos formativos.
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IV. 2. Lineamientos de Capacitacion

La formacién docente es un proceso donde la formacion de grado, la
capacitacion, el perfeccionamiento, la actualizacion y la innovacion permanente son
elementos indisolubles y complementarios. Son espacios para contrastar teoria y
practica, trabajar contenidos y abordar innovaciones.

Los Institutos de Formacion Docente (IFDC) son lugares donde deben
articularse dicha formacién y capacitacién. Esa articulacién debe tomar como punto
de referencia las problematicas que se presentan en el sistema educativo.

La capacitacion debe dar respuesta a las necesidades de los docentes,
poniendo en marcha procesos de pensamiento critico que permitan reinterpretar la
realidad y establecer puntos de apoyo para la puesta en marcha de nuevas
competencias a partir del andlisis de las practicas cotidianas.

Debera poner en practica y mantener propuestas innovadoras, teniendo como
objetivos la transformacién de las practicas pedagdgicas vigentes. Es necesario
incluir la reflexioén critica y contemplar la convergencia de procesos de indagacion de
las propias practicas. Esto supone la necesidad de desarrollar en los docentes la
actitud de andlisis y reflexion sobre la propia practica y de discusion conjunta con
otros docentes que contribuyan a la interpretacion de la realidad cotidiana y a la
fundamentacién de la teoria implicita que subyace a las préacticas docentes.

La capacitacion desde la Educacion Especial estara vinculada a los aspectos
de la practica docente con alumnos con discapacidad, como estrategia privilegiada
de potenciacién y socializacion de los procesos de capacitacion recibida.

A partir de los referentes tedricos, abordar los conceptos esenciales de la
Educacion Especial a fin de seleccionar las propuestas de capacitacion que requiere
la complementariedad de diferentes destinatarios de capacitacion:

« adocentes de Educacion Especial

« adocentes de educacién comun tendiente a establecer nexos, vinculos entre el
sistema comun y especial

« a otros profesionales relacionados con este campo disciplinar

Esta propuesta pretende dar respuestas a problemas de la practica educativa
en contextos de trabajo compartido, institucionalizando el seguimiento de la
propuesta didactica. La meta estratégica de la capacitacion es formar parte de la
propuesta de trabajo de la institucion; de manera que sea ella misma quien genere
sus ambitos de capacitacion de acuerdo con su singularidad institucional.

60



IV. 3. Lineamientos de Extension

Los I.F.D.C. deben operar como espacios de encuentro cultural, social y
politico donde padres, alumnos, docentes, funcionarios, organizaciones y comunidad
tengan la posibilidad de analizar, evaluar y proponer alternativas a las cuestiones de
interés comun.

En el ambito de la Educaciéon Especial, esta funcion de los I.F.D.C. cobra
particular relevancia por cuanto desde ella se podran generar acciones concretas y
de fuerte impacto concernientes a la sensibilizacion y concientizacion social ante la
discapacidad y la promocion del respeto a la diversidad.

El intercambio entre realidades y saberes de la comunidad sobre la
problematica de la discapacidad, y los saberes institucionales, posibilitaran la
construccion de una identidad comunitaria en la que la diferencia se valore desde las
ventajas y no desde las desventajas del sujeto con discapacidad. Del mismo modo,
sera posible generar acciones tendientes a la consolidacion de la conciencia social,
en la que la solidaridad, el respeto mutuo Yy la cooperacion reciproca sean actitudes
centrales y permanentes de todos los agentes sociales involucrados.
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